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ра зд ел  П.
Фи л о с о фи я  и  культура

УДК 378

а . Ф. Гр и г о р ь е в

к у л ь т у ра  к а к  д у х о в н а я  
д е т е рм и н а н т а  о б ра з о в а н и я

а н н о т а ц и я

По мысли автора проблемы выхолащивания гуманистических смыслов и ценностей из всех сфер 

общественной и индивидуальной жизни, утраты традиционных духовно-нравственных ценностей 

в современном обществе, особенно в условиях многонациональной России, приобретает особую 

остроту и актуальность. Аргументируется тезис о том, что национальная культура как стержневая 

основа и социальный код в формировании нравственно-этических, моральных, духовных ценностей 

в обществе является духовной детерминантой педагогического образования, обеспечивает позитив­

ную динамику социокультурного и социально-экономического развития общества в том числе 

в условиях смены технологических укладов.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

культура; духовная детерминанта педагогического образования; массовая культура; национальная куль­

тура; выхолащивание гуманистических смыслов и ценностей; традиционные ценности; кризис 

ценностных ориентиров; снижение культурного и интеллектуального уровня.

О . C . G Ь П В Н Ь УY И

S " М“ " Ь Y  ОB  О  B' П Ь П “ " ОМ LY “ Y Ь Ч П I ОI “

Y L" S О“ П Н I

B" Ч Ч О Ь У

According to the author, the problem o f emasculating humanistic meanings and values from all spheres o f 

social and individual life, the loss o f traditional spiritual and moral values in modern society, especially in 

multinational Russia, is becoming especially acute and relevant. It is argued that national culture as the basis 

and social code in the formation of moral, ethical, moral, spiritual values in society is the spiritual determinant 

o f teacher education, provides positive dynamics o f socio-cultural and socio-econ om ic development o f 

society, including in a changing technological environment.
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KEYW O RD S:

culture, spiritual determinant o f teacher education; Mass culture; national culture; emasculation o f humanistic 

meanings and values; traditional values; crisis o f values; cultural and intellectual decline.

С
овремен н ы й  соц и ум, вступ и вши й  

в Х Х ! век  с его многочи сленны ми  

бедстви ями  и разрушен и ями , стал  

п ред м етом  мн огоч и сл ен н ы х сп ор ов и д и с ­

куссий , которые легли в осн ову н овы х меж ­

д и сц и п л и н ар н ы х о б о б щ аю щ и х п од ход ов 

к решен и ю проблем, связан н ы х с окруж аю ­

щ и м и  л и ч н о с т ь , п р и р од у  и о б щ е с т в о  

рисками , угрозами  и опасностями .

Соврем ен н ое разви ти е Росси и  озн амен о ­

вано ясным пониманием того, что ее будущее 

и судьбы н овы х поколений  в огромн ой  сте ­

пени зави ся т от того, удастся  ли нам сохра ­

н и ть и п ри умн ож и ть богатей ш ее н аследи е 

н ац и он альн ой  культуры. К  сож ален и ю, мы 

вы н уж ден ы  к он стати ровать, ч то сегод н яш ­

ние негати вны е тенденции  и п роцессы  пред ­

ставл яю т огромн ую оп асн ость для единого 

культурного п ростран ства Р осси и , которые 

хар ак те р и зу ю тся  н авя зы ван и е м  ч у ж д ы х 

смы сл ов и вы мы шлен н ой  и стори ей , разж и ­

ган и ем социальной , расовой , национальной , 

рели ги озн ой  н ен ави стью и враждой ; откры ­

той  рекламой  пороков и вы тесн ен и ем трад и ­

ци он н ы х ф орм форми рован и я  вн утрен н его 

духовн ого мира, неэффекти вн остью государ ­

ствен н ой  поли ти ки  в и сп ол ьзован и и  СМ И  

для  сохр ан ен и я  к ул ьту р н о- н р авствен н ы х 

цен ностей  и духовн ого един ства нации и т.д.

П роц есс целенаправленного вы хол ащи ва ­

ния гуман и сти чески х смы слов из всех сфер 

о б щ ествен н ой  и и н д и ви д уал ьн ой  ж и зн и , 

утраты  традиционных духовно-нравственных 

ценностей , особен н о в услови ях многонаци ­

ональной  Росси и , девальвац и и  веками  скла ­

ды вавши хся  человеческих добродетелей , что 

неи збежно при води т к деградаци и  общ ества 

в целом. Д анная проблема заслуж ен н о вы зы ­

вает беспокой ство в учен ом мире и при обре ­

таю т особую остроту и зн ач и мость в практи- 

коприменительном плане.

В дан ном контексте культура представля ­

ется, на наш взгляд, духовной  детерминантой  

образован и я , поскольку имен но в проц ессе 

воспи тан и я  в образован и и  осущ ествл я ется  

форми рован и е ли чн остн ы х цен н остей  ч ело ­

века, о чем в свое время сказал  И. А. Ильин: 

«О бразован и е без воспи тан и я есть дело лож ­

ное и опасное. Оно создает чаще всего людей 

полуобразован н ы х, самомн и тельн ы х и зан о ­

счивых, тщесл авн ы х спорщиков, напористых 

и беззастен ч и вы х карьери стов; оно вооруж а­

ет проти водуховн ы е силы, развя зы вает и по ­

ощ ряет в человеке «во л к а» [6, 5 т., С. 309]. 

О чеви дн о, что и мен н о культура, и скусство 

и ли тература определяют в итоге стратеги ю 

воспи тан и я в образовани и .

В ряде публикаций  справедли во обращ а ­

ется внимание на роль СМ И , которые в ф ор ­

мировани и  цен н остн ы х ориентаций  и грают 

не последнюю роль. С негативным влиянием 

средств массовой  информации на умы, вкусы, 

образ жи зни  людей, особен н о молодежи  свя ­

зы ваю т беспрецеден тн ое снижение культур ­

н о г о  и и н т е л л е к т у а л ь н о г о  у р о в н я  

росси й ского общества. П о оценке экспертов 

и ученых СМ И  стали  действенным фактором 

соци альн ого управлен и я в Росси и  и в мире
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в целом. Заси лье продукции  м ассовой  куль­

туры, ори енти рованн ой  на духовн ы е п отреб ­

н о сти  м ар ги н ал ь н ы х  с л о е в  о б щ е с т в а , 

п ри зн ается  главн ы ми  угр озам и  н ац и он ал ь ­

ной безоп асн ости  в сф ере культуры, о чем 

вы сказан о с главной  трибуны в одном из еже ­

годных послани й  В. В. П ути н а [8].

А н ал и зи р у я  п р обл ем у  вл и я н и я  СМ И  

на созн ан и е человека, Ф. Р. Евл оева, в ч аст ­

ности , подчеркивает, что «н ебы вал ая  мощь 

СМ И , свя зан а , гл авн ы м  о б р азо м , с те м , 

что они  обсл уж и ваю т и н тересы  н ац и он аль ­

н ы х и тр ан с н ац и о н ал ь н ы х  ф и н а н с о во ­

промы шлен н ы х корпораций, которые щедро 

оп л ач и ваю т их д еятел ьн ость. В резул ьтате 

СМ И  нередко расп ростран яю т и скаженную 

и д аж е отк ровен н о л ж и вую  и н ф орм ац и ю , 

которая нацелена на формирование человека- 

п отреби теля , н оси теля  м ассовой  культуры. 

Для Росси и  с ее славн ой  и сторией  и богатой  

духовн ой  культурой  —  это оп асн ое для ее 

будущего явлен и е» [5, С. 154].

П о мысли  автора, «м ассовая  культура, ко­

торую формирует и контролирует элита, а рас ­

простран яют в общ естве СМ И , превращен а 

ими в механ и зм форми рован и я новой  и ден ­

тичности  глобального потребителя, в которой 

искусно сочетаются  унификация и «и зготов ­

лен ная» мера своеобрази я» [5, С. 155]. Далее 

автор подчеркивает «:.. .господствующая иде­

ология капиталистического мира через СМ И  

н авязы вает общественн ому сознанию гламур 

как особую  ф орму бесп робл ем н ой  жи зн и , 

полной удовольствий  и наслаждений. Важн ой  

составляющей  философии гламура выступает 

культ потребления» [5, С. 155].

П роти востоять философии  гламура может 

только вы сокохудож ествен н ая  культура как

стержен ь национального культурного фонда, 

которая мож ет и должн а стать духовн ой  де ­

терм и н ан той  в восп и тан и и  и образован и и  

молодежи  ч ерез при общен и е их к тради ц и ­

онным ценностям.

Н аци он альн ая культура, будучи генетиче ­

ским программн ы м социокодом росси й ской  

ци ви ли заци и , определяет, поми мо прочего, 

и ф ун к ц и он и рован и е  защ и тн ой  си стем ы  

госуд арствен н ого орган и зма. П о сути , он а 

как раз и обеспечи вает гуманитарную состав ­

л я ю щ у ю  и н ф орм ац и он н ой  бе зо п асн о сти , 

п оскольку и мен н о трад и ц и он н ая  культура 

и н ац и он ал ьн ы е тр ад и ц и и  н ар од а н е р аз ­

р ы вн о  свя зан ы  с и н те р н ац и о н ал и зм о м , 

чужды  национализму, сепарати зму и космо ­

политизму [3;4].

П озн ан и е сущн ости , роли  и зн ач и мости  

культуры как духовной  константы эволюции  

о б щ е ства  п рош л о д л и тел ьн ы й  п уть н ауч ­

н ого осмы сл ен и я . Фу н д ам ен тал ьн ая  рол ь 

культуры в цивилизационном развитии  общ е ­

ства п роверен а времен ем, поскольку этап ы  

и уровен ь разви ти я  человеческого соци ума 

определяются культурным наследием. Тесно 

взаимодействуя с природой, человек познавал 

мир, постигал законы функционирования и ее 

развития. И. Кант, пытаясь постичь сущн ость 

культуры, функционирование и законы ее раз­

вития, говорил о выходе человека из природы 

в культуру. П роц есс культурной  эволюц и и  

человека он понимал как разви ти е объекти в­

ного д уха и его воплощен и е в матери альн о ­

практическую деятельн ость людей [7].

Будучи  резул ьтатом  д уховн о-м атери ал ь ­

ной деятельн ости  человеческого сообщ ества 

культура является  средством и сп особом д у ­

ховн ого и матери ального разви ти я  общества.
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И  в каком н аправлен и и  осущ ествл я ть свое 

разви ти е— это, безусловн о вы бор самого че ­

ловека, или того или иного сообщества. Куль­

тура во все времен а являлась тем  подвижным 

механ и змом и средством , которы е вы водят 

ч ел овеч ество  н а н овы й  ц и ви л и зац и он н ы й  

у р о в е н ь  м а т е р и а л ь н о г о  и д у х о вн о г о  

развития.

О собую зн ач и мость при обретают идеи ев ­

рази й цев о роли  национальной  культуры, ко­

торая  как продукт коллективного творч ества 

аккумули ровала в себе этн и ческую и нацио­

н ал ьн ую  п си хол оги ю  н арод а, его обы ч аи  

и традици и , духовн ы е п отребн ости  и пред ­

располож ен и я , эстети ч ески е вкусы  и н р ав ­

ствен н ы е  у стр е м л е н и я . Н . С. Трубец к ой  

в свя зи  с эти м  отмеч ал : «Вся к ая  кул ьтура 

есть и стори чески  непреры вн о мен яющи йся 

продукт коллективного творч ества прошлы х 

и современ н ы х поколений  дан ной  соц и аль ­

ной ср е д ы ...» [10, С. 294]. П одчерки вая  ду ­

ховн ы й  компонент культуры, русский  фи ло ­

соф Н. А. Бердяев еще в начале X X  века, р аз­

м ы шляя  о русской  д уховн ости , лакон и чн о 

подмети л: «Вся к ая  культура есть культура 

д уха» [2, С. 167]. А. Н. Л еон тьев о духовн о ­

сти  в культуре метко п одмети л  зак он ом ер ­

н ость, которая вы раж ен а тем, что зн ан и я че ­

ловеческие увели чи ваются, а культура умен ь­

шается , растёт дефи ци т духовн ости ; для че ­

л овек а с н ер азви ты м  д уховн ы м  ми ром и н ­

формация так  и остан ется  информацией, а не 

средством освоен и я нового, познания мн ого ­

план ового и многогранн ого мира.

П од обн о ген оти п у орган и зм а, кул ьтура 

есть продукт естествен н ои стори ч еского от ­

бора; это все то, что создан о инди видуальн о ­

кол лекти вн ы м твор ч еством  людей , и х р аз ­

ли чн ы ми  сообщ ествам и  и н ац и он альн ы ми  

и н сти тутами  в их коммуни кати вных взаи м о ­

действи ях. Культура как продукт творч ества 

коммуникативно опосредует практически  все 

взаимодействия в человеческих сообществах. 

Люди во всех свои х дей стви ях так  или иначе 

«п огр у ж ен ы » в культуру, созн ател ьн о или 

б е ссо зн ате л ь н о  п од ч и н ен ы  ее о б р азц ам  

и нормам [4, С. 32-36].

В н о вы х и сто р и ч е ск и х  и с о ц и ал ь н о ­

эк он ом и ч еск и х, п ол и ти ч еск и х у сл о ви я х, 

когда ф ун кц и он и рован и е граж д ан ского об ­

щ ества в нашей  стран е стан ови тся  объекти в­

ной необходимостью, н равствен н ость и спра­

ведли вость в общ естве стан овятся  насущной  

н еобходи мостью  для поддержан и я и р азви ­

ти я  тради ц и он н ы х культурных связей  поко ­

лений  единого госуд арства с уч етом мн ого ­

национального потенци ала страны.

Н . В. Б абары к и н а, говоря  о п овы шен и и  

уровн я  духовн ости  современ н ого общества, 

н равствен н ом воспи тан и и  студенческой  м о ­

лодёжи, справедли во подчеркивает: «Фо р м и ­

рован и е и разви ти е этн окультурн ы х цен н о ­

стей  в среде студенческой  молодёжи  сп особ ­

ствует сохран ен и ю, распростран ен и ю и р аз ­

ви ти ю д ан н ы х ц ен н остей  как соц и альн ого 

явления, повы шен и ю уровн я духовн ости  со ­

времен ного общества, н равствен н ому воспи ­

тан и ю студенческой  молодёжи , гармон и чн о ­

му разви ти ю личности  студента, укреплению 

д уховн ого еди н ства меж ду разли чн ы ми  н а ­

родами , прожи вающи ми  на терри тори и  Р ос ­

сийской  Федерац и и » [1, С. 10].

О б о б щ ая , у м е с т н о  всп о м н и ть  сл о ва  

А. Н. Леон тьева, который лаконично заметил, 

ч то горе н ашего образован и я  зак л ю ч ается  

в том , что в н ем н абл ю д ается  обн и щ ан и е
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души при обогащении  информацией. И менно 

д у хо вн ость  как  н р авствен н ы й  п отен ц и ал  

ли ч н ости  сп особствует разви ти ю  ч ел овека 

и о п р ед е л я ет  см ы сл о вы е  д етер м и н ан ты  

его существован и я. Н аше время уже вполне 

мож н о н азвать врем ен ем  бол ьш и х зн ан и й  

и малой  культурности .

Так и м  образом , н ац и он ал ьн ая  культура 

как  стер ж н евая  осн о ва и соц и ал ьн ы й  код 

в ф ор м и р ован и и  н р австве н н о- эти ч е ск и х,

моральн ы х, духовн ы х цен ностей  в обществе 

является  духовн ой  детерми н ан той  обр азова ­

ния, об есп еч и вает п ози ти вн у ю  д и н ами ку 

с о ц и о к у л ь т у р н о г о  и с о ц и а л ь н о ­

экон оми ч еского разви ти я  общ ества, в том  

ч и сл е в усл ови я х см ен ы  техн ол оги ч еск и х 

укладов. О чеви дн о, что д евал ьвац и я  и у тр а ­

та  тради ц и он н ы х культурны х ц ен н остей  н е ­

и збеж н о п ри ведет к регрессу  общ ествен н о ­

го разви ти я .
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УДК 316.772

о . Ю. Ко л о с о в а , л . а . т р о н и н а

ф а к т о р ы , п р и н ц и п ы  и  н а п ра в л е н и я  
д е я т е л ь н о с т и  ре г и о н а л ь н о г о  
э т н о к у л ь т у рн о г о  ц е н т ра  к а к  

п р о с т р а н с т в а  с о -б ы т и й н о с т и
к у л ьт у р

а н н о т а ц и я

В статье показана актуальность проблемы роста роли культуры в современных условиях транзитив­

ности идеологии глобализации, особенно в аспекте формирования национального самосознания как 

фактора национальной безопасности. Проанализировано явление самоидентичности личности как 

особого морального принципа со-бытийности со своей культурой. Обосновывается тезис о том, что 

основными объединениями, в которых сегодня реализуется процесс культурной, этнической, религи ­

озной и иной самоидентификации, являются этнокультурные центры. Раскрывается такой принцип 

деятельности системы этнокультурных организаций, как партнерство, рассматриваемое как со-бытий- 

н ость соц и ал ьн о-кул ьтурн ой  ж и зн и . П р оан ал и зи р ован ы  осн овн ы е н ап равл ен и я  работы  

национально-культурных образований, к которым отнесены социально-культурное, исследователь­

ское и фандрайзинговое. Сделан акцент на чувственно-эмоциональный элемент сопереживания 

и включенности в атмосферу со-бытия культур.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

этнокультурный центр, этнокультурное образование, со-бытийность культур, социальное партнерство, 

идентичность, фандрайзинг, толерантность.

о .  У  KН М Н B Н И О, М . О . “ Ь Н I П I О

C ОS “ Н Ь B, ' Ь П I S П ' МY B ОI L  LП Ь Y S “ П Н I B 
Н C О S “ П И П “ У Н C “ ЛY  Ь Y В П Н I ОМ 

Y “ Л I Н -S " М“ " Ь ОМ  S Y I “ Y Ь  ОB  О  B' ОS Y  Н C

Y И Y I “ C " М S " М“ " Ь Y B

B" Ч Ч О Ь У

The article shows the relevance o f the problem o f increasing the role o f culture in modem  conditions o f 

transitivity of the ideology of globalization, especially in the aspect of the formation of national consciousness
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as a factor o f national security. The author analyzes the phenomenon o f self-identity as a special moral 

principle o f co-existence with one’s own culture. The thesis is substantiated that the main associations in 

which the process o f cultural, ethnic, religious and other self-identification is being implemented today are 

ethno-cultural cen ters. The article reveals such  a principle o f activity o f the system  o f ethno-cultural 

organizations as partnership, which is considered as a co-existence o f socio-cultural life. The main directions 

o f work o f national-cultural entities, which include socio-cultural, research and fundraising, are analyzed. 

Em ph asis is placed on the sensory-em otional element o f empathy and inclusion  in the atmosph ere o f 

co-existence o f cultures.

KEYW O RD S:

ethnocultural center, ethnocultural education, co-existence of cultures, social partnership, identity, fundraising, 

tolerance.

В
 современ н ы х услови ях возрастает 

роль этн окультурн ого образован и я  

и воспи тан и я как эффекти вн ого спо ­

соба береж н ого отн ошен и я  к культурн ому 

и и стор и ч еск о м у  н асл е д и ю , п од д ер ж к е  

и сохран ен и ю  этн и ч еской  и н ац и он ал ьн о ­

культурной самобы тн ости  н ародов России .

Ак туал ьн ость дан н ой  тем ы  зак л ю ч ается  

в том , ч то в н астоя щ ее  врем я  н еобход и м 

принципиально новый  подход к оценке роли 

и м еста культуры в жизни  государства, общ е ­

ства, личности , к пониманию ее метаф и зи че ­

ских основ. Н е случайно в последнее время 

резко возрастает и нтерес к феномену тради ­

ц и он н ой  культуры , ч то ч р езвы ч ай н о ак ту ­

ал ь н о  к ак  в у с л о ви я х  т р ан сф о р м ац и и  

росси й ск ого  о б щ е ства , так  и в к он тексте 

совр ем ен н ы х п р оц ессов тр ан сзи ти вн ости  

и д еол оги и  гл об ал и зац и и , р азм ы ваю щ е й  

национальны е культуры и п репятствующей  

обретен и ю целостн ой  и ден ти чн ости  ли чно ­

сти , вк л ю ч ая  этн и ч еск у ю , р ел и ги озн у ю , 

соци альную и иную самоопределен н ость.

Реги он альн ы м аспектам истории  и реали ­

зац и и  в Росси и  культурной  политики  долж ­

но уделяться зн ачительное внимание, что об ­

условлен о рядом факторов. Во-п ервы х, зн а ­

ния в данной  области  соци ального бытия я в ­

л я ю тся  важ н ы м  ср ед ством  ф орм и рован и я  

и стори ческого мы шлен и я; они  н еразры вн о 

связан ы  с разви ти ем национального сам осо ­

зн ан и я, что вы ступ ает одн и м из ф ун дамен ­

тал ьн ы х ф акторов национальной  безопасн о ­

сти. Во-вторы х, матери алы  местн ой  истории 

и меют большое значение для более глубоко ­

го осмы слен ия общеистори ческого процесса, 

д аю т во зм о ж н о сть  п ок азать  и объ я сн и ть 

уч астн и кам  этн окул ьтурн ого п росвещ ен и я  

общее и особен ное в истори чески х явлениях. 

Это особен н о важ н о н а современ н ом этапе 

соц и альн о-п оли ти ч ески х и экон оми ч ески х 

перемен , когда п рои сходи т п ерепи сы ван и е 

истории, и таки е вечные ценности , как ч ув ­

ство наци он альн ого достои н ства, уважен и е 

к старши м поколениям, дружба между н аро ­

дами , теря ю т свой  первон ачальн ы й  смысл. 

В-третьи х, одн а из важ н ей ши х задач  совре ­

мен н ого образовател ьн ого п роц есса —  во с ­

питание в человеке ч увства патриотизма.

Важ н у ю  рол ь в этом  и грает обращ ен и е 

к аспектам реги он альн ой  истории. П ости гая  

п уть и стори ч еского разви ти я  своей  мал ой  

роди н ы , ч ел овек  стан ови тся  бол ее соп р и ­

ч астн ы м  к к у л ьту р н о м у  п р о стр ан ству ,
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а, значит, и к жизни  родного края , он мож ет 

считать себя его полноценной частью. В этом 

случае самои ден ти фи каци я личности  с род ­

ной  и стори ей , культурой , рел и ги ей  и я зы ­

ком —  н еотъ ем л ем ая  ч асть  п атр и оти зм а 

как особого моральн ого принципа со-бытий- 

ности  со своей  Родиной.

О сн овн ыми  объединениями , в которых се ­

годня реали зуется  процесс культурной , этн и ­

ческой , рели ги озн ой  и иной самои ден ти ф и ­

кации , являются  этнокультурные центры. Эт ­

нокультурное объединение как центр , союз, 

земляч ество , объединение, движение, отряд , 

ассоци аци я и т.д. представляет собой  добро ­

вол ьн ое , сам о у п р авл я е м о е  объ ед и н ен и е  

гр аж д ан  к ак  п р ед стави тел ей  этн и ч еск ой  

общ н ости , п р ож и ваю щ и х в и н оэтн и ч н ом  

окружении. Они реали зуют право народа на 

н ац и он альн о-культурн ое самооп ределен и е , 

осущ ествл я ю т серьезн ую работу по сохран е ­

нию национально-культурной  идентичности , 

р азви ти ю  н ац и он ал ьн ого  сам о со зн ан и я , 

язы ка, образован и я, сохран ен и ю тради ци он ­

ной культуры , обы чаев и обрядов, то есть ак ­

кумуляц и и  и тран сл я ц и и  своей  д уховн ой  

субстанции .

Д еятел ьн ость этн окультурн ы х объеди н е ­

ний сп особствует ф орми рован и ю  п ози ти в ­

ных взаи моуважи тельны х межнациональных 

отн ош ен и й  во все х н ап р авл ен и я х ж и зн и  

реги он а, который  является  един ы м и стори ­

ч е с к и  с л о ж и в ш и м с я  п р о с т р а н с т в о м  

для  со вм е стн о го  п рож и ван и я  и разви ти я  

этн осов [4, С. 187-191].

Н ац и он ал ьн о-кул ьтурн ы е (этн ок ул ьтур ­

н ы е) объеди н ен и я  д ол ж н ы  стать бази сом , 

сп особствую щ и м  гармон и зац и и  меж н ац и о ­

н альн ы х отн ошен и й , ц ен тром орган и заци и

все х ви д ов и ф орм  р аботы  с этн и ч еск и м  

н асел ен и ем , ф орм и руя  вы сок и й  у р о ве н ь  

культуры межнационального взаимодействия 

и уважения.

Однако деятельн ость таки х цен тров этн о ­

культурного п росвещен и я  не мож ет н оси ть 

исключительно автономный характер. И м не ­

обходима поддержка со сторон ы государства. 

Для формирования культуры и гармонизации  

м еж н ац и он ал ьн ы х отн ошен и й  н еобходи мо 

орган и зовать постоянную, си стемн ую, согла ­

сован н у ю  р аботу  ор ган ов вл асти  и о б щ е ­

ствен н ы х объеди н ен и й , н азы ваем ую  соц и ­

альн ы м партн ерством. В 1990 году О рган и ­

зац и я  экономического сотрудн и чества и р аз ­

в и т и я  (O E C D ) о п р е д е л и л а  т е р м и н  

«par tn er sh ip», которы м обозн ач ен а си стема 

сотрудн и чества, осн ован н ая  на откры ты х со ­

глашени ях между разли чны ми  и нститутами , 

подразумевающи ми  понимание, совместн ую 

работу и совместн о принятые планы [1, С. 8]. 

П артн ерство как принцип деятел ьн ости  си ­

стемы  этнокультурных организаций , включа­

ю щ ей  взаи мод ей стви е меж ду этн и ч ески ми  

группами , этнокультурными  объединениями 

оп ред ел яется  как , во-п ервы х, как  п артн ер ­

с тво , к отор ое  вк л ю ч ае т  р у к ово д и те л е й , 

специ али стов и членов этн окультурн ых цен ­

тров, в целях форми рован и я внутренн их гар ­

мон ичных отношений , этн окультурн ой  тол е ­

ран тн ости  к поли культурной  среде; во-вто ­

рых, партн ерство, которое инициирует этн о ­

культурн ы й  ц ен тр  как  особы й  соц и ал ьн о ­

к ул ьтурн ы й  и н сти тут , как  о со б ая  сф е р а  

со-бытийности  социально-культурной жизни 

этн осов, вн осящая вклад в становление граж ­

данского общ ества , и нтегри руясь с предста ­

вителями  орган ов государствен ного управл е ­
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ния, и ными  этн окультурн ы ми  орган и заци я, 

учреждениями  культуры и образован и я и т.д.

И м ен н о п осл ед н ее п он и ман и е п ар тн ер ­

ства как со-бы ти й н ости  отмечается  как наи ­

более значимое, позволяющее изменять, про ­

екти ровать, ап роби ровать и у стан авл и вать 

н овы е о бщ ествен н о  зн ач и м ы е м еж н ац и о ­

нальны е отн ошен и я [3]. Здесь мож н о вы д е ­

ли ть несколько ключевы х подходов. П ервы й  

подход состои т в сози дан и и  соци альн ы х от ­

ношен и й  осн овн ы х субъектов партн ерства: 

членов этнокультурных объединений, учреж ­

дений культуры и образования, государствен ­

ны х орган ов, услови й , содерж ан и я и форм 

взаи мовы годн ого взаи модей стви я  и сотруд ­

н и ч ества. Втор ой  подход ф орми рует соц и ­

альн ое дей стви е, осн ован н ое н а эти ке м еж ­

национальных отношений , ч увстве человече ­

ской  со л и д ар н о сти , о тве тстве н н о сти  за  

общее дело.

Успех соци ального партн ерства определя ­

ется  многи ми  услови ями . Однако есть усл о ­

ви я , без к оторы х он о п р осто  не работает. 

Важ н ей ш и м  уч астн и ком  соц и ал ьн ого п ар ­

тн ерства является институт гражданского об ­

щ ества: совок уп н ость д обровол ьн ы х общ е ­

ствен н ы х объединений , п роф есси он альн ы х 

сою зов, благотвори тельн ы х и других орган и ­

заций . Уч асти е в добровольн ы х объединени ­

ях есть не только воп рос ч астн ы х и нтересов, 

желания и возможн ости  самореализации. Это 

воп рос отн ошен и й  ли чн ости  и государства. 

П ол ьзуясь свобод ам и  и п равами , граж дан е 

одн овремен н о п ри н и маю т на себя  и ответ ­

ствен н ость, определен ные обязател ьства по 

охране свои х прав: на сохран ен и е своей  род ­

ной культуры, уни кального пси хологическо ­

го склада этн оса, его мен тальн ости  с одной

сторон ы, и подготовку вы сококвали фи ци ро ­

ван н ы х п роф есси он ал ов, обесп еч и ваю щ и х 

п роц ессы  удовл етворен и я  этн окул ьтурн ы х 

п отребн остей  граж дан , с другой . Уч аствуя  

в соци альн ом партн ерстве, граждан е прини ­

м аю т ответствен н ость за  собствен н ую  (как 

себя  так  и д руги х) граж д ан ск ую  пози ц и ю, 

при н и мают обязател ьства бы ть терпи мы ми  

по отн ошен ию к другим точкам зрения, бы ть 

уваж и тельн ы м к культурным особен н остям 

Д ругого, не чужого, а иного. Это и есть ф е ­

номен  эф ф екти вн ого граж дан ского п овед е ­

н и я  —  д в и ж у щ а я  с и л а  с о ц и а л ь н о г о  

партн ерства.

П ар тн ер ство  этн ок ул ьтурн ы х объед и н е ­

ний с учреждениями  культуры и образования 

осущ ествл я ется  с опорой  н а соответству ю ­

щее орган и зац и он н ое и м етод и ч еское обе ­

сп еч ен и е , п о зво л я ю щ е е  о п ти м и зи р овать  

меж н ац и он ал ьн ы е отн ошен и я . Сю д а отн о ­

сится: осуществл ен и е си стемати ческого м о ­

н и тори н га этн и ч еского со става  уч ащ и хся  

школ, уч астн и ков этн окул ьтурн ого п р осве ­

щения в соответствую щ и х ц ен трах с целью 

к он к р е ти зац и и  у ч е б н о - во с п и т а те л ь н о й  

и культурно-просветительской  работы  в мн о ­

гон аци он альн ы х объединениях и школах;

1. разработка и составлен и е методических 

п рограмм и курсов по культуре, традициям, 

обы чаям народов, внедрение н овы х техн ол о ­

гий при общен ия подрастаю щего поколения 

к собствен н ы м  н ац и он ал ьн о-к ул ьтурн ы м  

т р а д и ц и я м , с о зд а н и е  а т м о с ф е р ы  д и а ­

лога культур, их со-бытийности , расширения 

д и ап азон а м еж н ац и он ал ьн ого и м еж реги о ­

н ал ьн ого  сотр у д н и ч ества, н ап р авл ен н ы х 

на форми рован и е общеросси й ской  граж дан ­

ской идентичности ;
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2. разработка и применение п рограмм по ­

вы шен и я квалификации  для педагогов, нуж ­

даю щи хся  в и зучении  дисциплин  этн опеда-  

гогики , народной  художествен н ой  культуры , 

этнологии , язы ков народов, религиоведения

и др.;

3. орган и заци я конкурсов среди  учителей  

на лучши е образовател ьн ы е и восп и тател ь ­

ные программы  по трансляции  этн окультур ­

ного образован и я , разработан н ы е с уч етом 

этн окул ьтурн ой  специ ф и ки  и м н огон ац и о ­

нального состава учащи хся;

4. со зд ан и е  ц и к л ов п ер ед ач , н ау ч н о ­

позн авательн ы х и учебн о-просвети тельски х 

п р огр ам м  по и стори и , кул ьтуре , рел и ги и  

и тради ци ям н ародов с возмож н ы м их ти ра ­

жи рован и ем и воспрои зведен и ем в соответ ­

ствую щи х учрежден и ях культуры , этн окуль­

т у р н ы х  ц е н т р а х  и ш к о л ах  в у ч е б н о ­

воспи тательн ы х целях;

5. проведение фестивалей , дней интернаци ­

ональной дружбы, включая встречи  с и звест ­

ными людьми , представителями разн ы х наци ­

ональностей , творческими коллективами.

Формообразующ и м скрепляющи м элемен ­

том  д еятел ьн ости  этн окультурн ы х ц ен тров 

я вл я ется  общ ествен н ая  и н и ц и ати ва. П р ак ­

ти к а п ок азы вает, ч то там , где су щ еству ет 

акти вн ое и н и циати вн ое начало, там  работа 

по культурн ому объеди н ен и ю осу щ ествл я ­

ется си стемати чески  и эмоци онально. В слу ­

чае же отсутствия такого инициативного ядра 

р а б о т а  н и ве л и р у е т с я , н е с м о т р я  д аж е  

н а ф и н ан совую  поддерж ку, ок азы ваем у ю  

адми н и страти вн ы ми  структурами  и стори че ­

ской роди ны этн оса.

Зачастую образован и е и фун кци он и рова­

ние этн окультурн ы х ц ен тров связан о с дея ­

тельн остью  отдельн ы х личностей . Тради ци ­

он н ы ми  н аправлен и ями  работы  отдельн ы х 

национально-культурных образован и й  явля ­

ю тся  соци ально-культурное , и ссл едовател ь ­

ское и ф ан драй зи н говое. В каж дом отд ел ь ­

ном случае в зави си м ости  от моти вов орга ­

низации  эти  ви ды деятельн ости  и стан овят ­

ся ведущи ми , главн ы ми  в работе  этн окул ь ­

турн ого центра.

Среди  соц и альн о-культурн ы х ф орм д ея ­

тельн ости  этн окультурн ых цен тров п ревали ­

рую т н аци он альн ы е праздники , а такж е ор ­

ган и зац и я  стац и он ар н ы х, п остоя н н о д ей ­

ствую щи х структур на базе этнокультурного 

центра, в качестве которых вы ступают музеи, 

би бли отеки , кружки , секции , клубы , л ю би ­

тельски е объединения , курсы  и пр. Н аучн о ­

и сследовательское направление характери зу ­

ется  орган и зац и ей  так и х форм, как н аучно ­

п р ак ти ч е ск и е  к он ф ер ен ц и и  и ф ор у м ы , 

п ои сково-экспеди ци он н ая  работа , кн и гопе ­

чатание. Коммерческое/фан драй зи н говое н а­

п равл ен и е д ея тел ьн ости  этн ок ул ьтурн ого 

цен тра связан о с необходи мостью пои ска д о ­

полни тельных фи н ан совы х и матери альн ы х 

и сточн и ков для своего ф ун кц и он и рован и я  

и развития. Форм ам и  орган и заци и  такого н а ­

правления деятельн ости  м огут стать учреж ­

дения обществен н ого питания с н аци он аль­

ной кухней , реали зац и я изделий мастерски х 

традици он ного промысла, промоутерская д е ­

я тел ьн ость по орган и заци и  кон цертов твор ­

чески х коллективов.

Ещ е одно соци альн о-культурн ое н ап рав­

ление деятельн ости  Н КЦ , стоящее несколько 

особн яком от тради ци он н ы х ви дов деятель ­

н ости ,—  орган и зац и я  работы  собствен н ы х 

СМ И . Э то  м о гу т  б ы ть  п ер и о д и ч е ск и е
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и здан и я: газеты  и ж урн ал ы ; эл ектрон н ы е 

средства информации  —  п рограмма или соб ­

ственный  канал на телевидении  и радио. Все  

бол ьшую  п оп ул ярн ость п ри обретаю т сред ­

ства и н терн ета [4, С. 187-191].

С а й т ы , с о зд а в а е м ы е  н а ц и о н а л ь н о ­

культурны ми  цен трами , являю тся  мощн ы м 

ср ед ством  п оп ул я ри зац и и  тр ад и ц и он н ы х 

культурны х цен н остей  среди  молодеж и  как 

о с н о в н ы х  п о т р е б и т е л е й  э л е к т р о н н ы х  

медиа-изданий . Все  эти  ф ормы  орган и заци и  

д е я те л ьн о сти  сво ей  ге н е р ал ьн о й  ц ел ью  

и м ею т сохр ан ен и е, д ал ьн ей ш ее  р азви ти е  

и п оп ул я ри зац и ю  тр ад и ц и он н ы х кул ьтур ­

ны х цен н остей  —  язы ка, обы чаев, праздн и ч ­

н ой  к ул ьтуры , к ул ьту р н ого  м е н тал и те та  

[2, С. 3].

В осн ове национально-культурных разли ­

чий зач астую  л еж ат рел и ги озн ы е п ред став ­

ления этн оса, поэтому в зави си мости  от тр а ­

диционной кон фесси ональной  принадлежно­

сти  э тн о са  в р еги он ах ф ор м и р ую тся  со б ­

ствен н ы е к он ф есси он ал ьн ы е уч реж д ен и я  

таки е, как церкви , костелы , си нагоги , д ац а ­

ны и др., Д еятел ьн ость эти х и н сти тутов ва ­

р ьи руется  вок р у г трад и ц и он н о п ри н яты х 

ф орм работы  с верующ и ми , но в усл ови ях 

н ац и он альн о-культурн ой  отгран и ч ен н ости  

он и  м огу т  стать  вед у щ и м и  и н сти тутам и  

соци ально-культурной  работы  сопри ч астн о ­

сти  культур, орган и зуя поми мо сугубо рели ­

ги озн ы х и м ассовы е  ф орм ы  д ея тел ьн ости  

с п ри хож ан ами : сп орти вн ы е соревн ован и я , 

клубы по и нтересам, традиционные праздни ­

ки и другие события.

Как  было отмечено, наиболее эмоци ональ­

ной формой  социально-культурной  деятель ­

н ости  этн окультурн ого объедин ени я стан о ­

вятся  традици он ные праздники. Н ац и он аль ­

ный праздник —  собы ти е неординарное, за ­

п ом и н аю щ ееся  своей  к расоч н остью , сам о ­

бы тн остью  элемен тов обрядового действи я, 

м ассовостью , чувствен н о-эмоци он альн ы ми  

элемен тами  сопереживани я и включенн ости  

в атмосферу праздни чн ого со-бы тия и в ко­

нечном итоге и стори ческого контента. Важ ­

ной  составл я ю щ ей  п разд н и ч н ого д ей ства 

стан ови тся  его трад и ц и он н ость, и стори ч е ­

ская при вязанность. Каж ды й  участн и к празд ­

ника ощ ущ ает себя н оси телем истори чески  

детерми н и рован н ы х культурных ценностей , 

которые в ходе меропри яти я позволяют ему 

идентифицироваться с другими, посредством 

чего происходят п роцессы  личностной  этн и ­

ческой  референтации .

В условиях полиэтничности национальные 

этн и ч ески е ди асп оры  стрем ятся  сф орм и ро ­

вать собственный  этнокультурный ряд марке ­

ров, которые могут послужить средством вы ­

деления своей  историко-культурной идентич ­

ности  в ряду многих других, либо в едином 

культурн о-и стори ч еском п ростран стве. Н е 

всегда п роц ессы  консолидации  этн оса в чу ­

ждой  полиэтнической среде могут проходить 

бесконфликтно. Н емало случаев бытовой  не­

приязни, которая может вылиться в межэтни ­

чески й  конфликт и тем  самы м  при влечь на 

свою сторону адептов той  или иной рели ги оз­

ной или национальной общины.

В дан н ом  сл уч ае м огу т вы сту п ать важ ­

н ы ми  воп р о сам и  для  обсуж д ен и я  так и е , 

как о саморегуляц и и  общ ествен н ой  жи зни  

и возм ож н ости /н евозм ож н ости  о б щ е ства  

д оступ н ы м и  ему и н струм ен там и  о су щ е ст ­

влять регуляцию конфликтов, в т.ч ., возн и к ­

ши х н а этн и ч еской  поч ве; о д ея тел ьн ости
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обществен н ы х этнокультурных объединений 

и проблеме самои золяци и  этн оса и меж этн и ­

ческой  розни ; о роли  государства в разви ти и  

и поддержании  обществен н ы х инициатив.

Ан ал и з дан н ы х воп росов п озвол я ет сд е ­

л ать некоторые неоднозначные выводы , тр е ­

бую щ и е своего  д ал ьн ей ш его  р азр еш ен и я , 

о том , ч то сам ор егу л я ц и я  об щ ествен н ой  

ж и зн и  мож ет осущ ествл я ться  при  помощи  

такого и н струмен та, как культура и вы раба ­

ты ваем ы е ею общ еч еловеч ески е ц ен н ости ; 

общ ество не в состоян ии  само регули ровать 

п роц ессы , п рои сходящ и е в общ ествен н ой  

жизни, даже если  каждый из представи телей  

соци окультурн ой  д еятел ьн ости  п роф есси о ­

н альн о си стемати ч ески  зан и м ается  ф орми ­

рован и ем соответствую щ и х цен ностей  у н а­

селен и я , время  от времен и  меж этн и ч ески е 

конфликты приводят к розни  и даже войне на 

этнической  почве; в скором времени , в силу 

г л о б а л ь н ы х  п р о ц е с с о в , п р о и схо д я щ и х

в мире, меж н аци он альн ы х барьеров и м еж ­

национальной  розн и  не станет.

Так и м  образом , соврем ен н ое состоян и е 

работы  по сохран ен и ю  и р азви ти ю  н ац и о ­

нальной  культуры в стран е и в реги он ах н а­

ходи тся в более-менее благоприятн ом поло ­

жении, в целом и спытывает позитивный рост 

благодаря государствен ны м программам под ­

держки . Б ол ьшое значение в этом п роцессе 

отводится деятельн ости  этнокультурных цен ­

тр ов как объединений  со-бы ти й н ости  куль­

тур; а такж е инициативе представи телей  от ­

дельн ы х сообщ еств и ди аспор , сосущ еству ­

ю щ и х сегодн я в разли чн ы х реги он ах, кото ­

рые заи н тересован ы  в реализации  п редостав­

лен н ы х возм ож н остей  и и сп ол ьзую т и х на 

благо разви ти я  своей  культуры , своего этн о ­

са  в п р остр ан стве  ц ел остн ости  д уховн ого  

бытия. Б ез такой  инициативы любы е самы е 

п е р сп е к ти вн ы е  во зм о ж н о с т и  о к аж у тся  

бесполезны .
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УДК 37.012

Л. Н. СЛЯДНЕВА, А. А. СЛЯДНЕВ

э т н о к у л ь т у рн ы й  д и а л о г  
в  п р о с т р а н с т в е

п р о ф е с с и о н а л ь н о -л и ч н о с т н о г о  
с т а н о в л е н и я  п е д а г о г а -х о ре о г ра фа

а н н о т а ц и я

Современные тенденции развития общецивилизационной гуманитарной культуры, ведущей из которых 

является метисация культур, с одной стороны , трансформируют социальные запросы к хореографу 

нового типа, обладающему этическими и эстетическими качествами, в основе которых лежит понима­

ние сущностных механизмов катарсического влияния созерцательности телесного движения на психику 

любого человека независимо от его этнической принадлежности. С другой стороны, сценическая сти ­

лизация и унификация народно-танцевальных композиций рафинируют в художественно-смысловом 

отношении народно-танцевальное творчество, существенно сужают пространство профессионально­

личностного развития хореографа. Цель исследования — экспликация этнокультурного диалога как 

основного способа разрешения противоречия между современными трендами массовой культуры и тра­

диционными ценностями, кристаллизованными в народно-танцевальном творчестве. Обосновывается 

продуктивность обращения к концепции этнокультурного диалогизма в пространстве хореографиче­

ского образования. Раскрывается суть целостного танцевально-этнографического наблюдения как 

основного средства профессионально-личностного развития педагога-хореографа. Представлены уров- 

невые методические подступы к организации этнокультурного диалога, телесно-пластической  

реконструкции традиционного самосознания этноса. Выделен основной сценический критерий успеш­

ности  реали заци и  этнокультурного ди алога педагогом-хореографом, обосн ован а зн ачимость 

этнокультурного диалога в его личностно-профессиональном развитии.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

этническая культура, этнокультурный диалог, народно-танцевальная культура, народное танцевальное 

творчество, народный танец.

L. N. SLYADNEVA, A. A. SLYADNEV

Y “ ЛI Н -S " М“ " Ь ОМ  LП ОМН В " Y П I  “ ЛY  
B' ОS Y  Н C ' Ь Н C Y BBП Н I ОМ ОI L  ' Y Ь BН I ОМ 

LY И Y МН ' Ч Y I “  “ Y ОS ЛY Ь -S ЛН Ь Y Н В Ь О' ЛY Ь

B" Ч Ч О Ь У

Modem trends in the development o f General civilizational humanitarian culture, the leading o f which is the 

metisation o f cultures, on the one hand, transform social demands for  a new type o f choreographer with
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ethical and aesthetic qualit ies, which are based on an understanding o f the essen tial mechan isms o f the 

cathartic influence o f the contemplation o f bodily movement on the psyche o f any person, regardless o f his 

ethnicity. On the other hand, stage stylization and unification o f folk dance compositions Refine folk dance 

creativity in art ist ic and sem an tic term s, sign ifican tly narrow the space o f profession al and person al 

development o f the choreographer. The purpose o f the research is to explicate the ethno-cultural dialogue as 

the main way to resolve the contradiction between modern trends in m ass culture and traditional values 

crystallized in folk dance creativity. The article substantiates the productivity o f addressing the concept o f 

ethno-cultural dialogism in the space o f choreographic education. The author reveals the essence o f integral 

dance-ethnographic observation as the main means o f professional and personal development o f a teacher- 

ch oreograph er. The ar t icle presen ts level- level m eth odological approach es to the organ izat ion  o f 

ethno-cultural dialogue, body-plastic reconstruction o f the traditional self-consciousness o f an ethnic group. 

The m ain  stage cr iterion  o f su ccess in the im plem en tation  o f eth no-cultural d ialogue by a teacher- 

choreographer is highlighted, and the significance o f ethno-cultural dialogue in its personal and professional 

development is substantiated.

KEYW O RD S:

ethnic culture, ethno-cultural dialogue, folk dance culture, folk dance creativity, folk dance.

Э
тническая культура, кри сталлизован ­

ная в н ародн ом тан ц е, вп и тавш ем  

в себя  и стор и к о-этн огр аф и ч еск и е 

пласты  одной или н ескольки х н ародностей , 

их общ н ость обы ден н ости , един ство сп осо ­

бов жи зн едеятельн ости , всегда бы ла и оста ­

ется  естествен н ы м  субстратом  трад и ц и он ­

ного тан цевальн ого и скусства, цен тральны м 

уч ебн ы м  объектом  си стем ы  хор еограф и ч е ­

ского образовани я. Однако в последние годы 

под возд ей стви ем  современ н ы х тен ден ци й  

разви ти я  общеци ви ли заци он н ой  гуман и тар ­

ной культуры, ведущей  из которых является  

н ац и он альн ое смешен и е («м ети сац и я  куль­

тур » [1], «аккультурац и я» [2]), тран сф орми ­

руются  соци альные зап росы  к си стеме хоре ­

огр аф и ч еск ого  образован и я . Н овы е  о б щ е ­

ствен н ы е и экон оми чески е отн ошен ия, м ас ­

штабн ы е глобализационные и миграционные 

я вл ен и я  [ 3] ак ту ал и зи р у ю т  тр е б о ван и я  

к хореографу н ового типа, обладающего эти ­

ч е ск и м и  и э с те т и ч е с к и м и  к ач е с тва м и , 

в осн ове которых лежи т понимание сущн ост ­

н ы х м ехан и зм ов к атарси ч еск ого  вли ян и я 

с о зе р ц а те л ь н о с т и  т е л е с н о г о  д ви ж ен и я  

н а п си хи ку л ю бого  ч ел овек а, н езави си м о 

от его этнической  принадлежности .

С одной стороны, современный  хореограф 

должен  счи таться с естествен н ы ми  общец и ­

ви ли зационн ыми  процессами  экономи ческо ­

го, политического, рели ги озн ого сближения 

и «ун и ф и кац и и  н ар од ов», требую щ и м и  от 

него понимания моти ваци он н ы х закон омер ­

ностей  массовой  культуры, в осн ове которой 

л еж ат и нфокоммуни кационн ые техн ологи и , 

мгновенно ти ражи рующие медиакультурные 

экспли кац и и . В этом  кон тексте он  уж е не 

м ож ет о р и е н ти р о ваться  л и ш ь н а эти к о ­

эстети ч еск ое сам осозн ан и е , ф орм и руем ое 

культурными потребностями , бытующими  на 

уровн е этн и ч ески х цен н остей  и артефактов 

обособлен н ой  культуры. С другой  сторон ы , 

очеви дн о, ч то п ед агоги ч ески е техн ол оги и , 

ори ен ти рован н ы е н а оп еран тн ое научени е 

эл емен тарн ы м тан ц евальн ы м композициям, 

л и шь п оверхн остн о отр аж аю щ и м  этн оп ла-
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сти ческие изыски , не только сти ли зуют и ра ­

финируют в художествен но-смысловом отн о ­

шении  народно-танцевальн ое творчество , но 

и с у щ е с т ве н н о  с у ж а ю т  п р о с т р а н с т в о  

п р о ф е сси о н ал ьн о - л и ч н остн ого  р азви ти я  

хореографа.

В о сн о ву  во зм о ж н о с ти  п р е од о л е н и я  

вы делен н ого теорети ко-практи ч еского п ро ­

тиворечия , по нашему мнению, должно быть 

полож ен о не столько п усть даж е си стемн о 

ор ган и зован н ое  к ом п ози ц и рован и е д о с та ­

т о ч н о  в ы р а зи т е л ь н ы х  н а ц и о н а л ь н о ­

хар ак тер н ы х тел есн о- п л асти ч еск и х ф р аг ­

мен тов, сколько взаи модей стви е смы сл овы х 

п ози ц и й  («д и ал о г», по М . М . Б ахти н у  [4]) 

культур.

П р о д у к ти вн о сть  о б р ащ ен и я  к к он ц еп ­

ц и и  э т н о к у л ь т у р н о г о  д и а л о г и зм а  п о д ­

твер ж д ается  глуби н н ы м осм ы сл ен и ем  ф е ­

н омен а этн ои ден ти чн ости  в ши роком русле 

о те ч е стве н н ой  л и тер ату р н ой  и ф и л о со ф ­

ск ой  к у л ьту р о л о ги ч еск и х тр ад и ц и й  [см ., 

н ап ри м ер , обзор  5]. В к он тек сте  д ан н ого  

и ссл ед ован и я  важ н о  п од ч ер к н у ть м ы сл ь 

В. С. Б и бл ера [6] о том , ч то  этн ок ул ьтура 

п отен ц и ал ьн а (н е я вн а , но готова к п роя в ­

лен и ю и обн аруж ен и ю ) тол ько на гран и  со ­

п ри косн овен и я  с и н окультурой , в д и ал оге 

с д руги м и  п р ед р асп ол ож ен н ы м и  к тр ан с-  

ц ен ден ци и  культурами . «В  «Д и ал оге  куль ­

ту р » реч ь и д ет о д и ал оги ч н ости  сам ой  и с ­

ти н ы  (...к р асо ты , д о б р а ...) , о том , ч то п о ­

н и м ан и е д р у гого  ч е л о ве к а  п р е д п о л агае т  

взаи м оп он и м ан и е «Я  -  Ты » как  он тол оги ­

ч еск и  разл и ч н ы х л и ч н остей , обл ад аю щ и х 

ак туал ьн о или  п отен ц и ал ьн о разл и ч н ы м и  

кул ьтурами , л оги к ам и  м ы шл ен и я , р азл и ч ­

н ы ми  см ы сл ам и  и сти н ы , к расоты , д о б р а .

Р азл и ч н ы м и  и н асущ н ы ми  для бы ти я  д руг 

друга. И сти н а не мон ол оги ч н а, не рел яти в-  

на, он а состои т в этой  н асущ н ости  вн ен а-  

х о д и м ы х  б ы т и й , р а зу м о в , с о зн а н и й » 

[7, С. 23].

Ц е н н о с т н ы е  о р и е н т и р ы  «Д и а л о г а  

культур» дают возмож н ость в качестве одно­

го из эффективных средств профессионально­

ли ч н остн ого разви ти я  педагога-хореограф а 

р а с с м ат р и ва т ь  ц е л о стн о е  т а н ц е в а л ь н о ­

этн ограф и ч еск ое н аблюден и е. В ч ем , соб ­

ствен н о, зак л ю ч ается  н аи бол ее зн ач и мы й  

фрагмент такого рода наблюдения как факти ­

ческой  сторон ы  этн окул ьтурн ого д и ал ога? 

В том , чтобы выделить и зафиксировать в тан ­

цевальной  культуре иного народа (этн оса) от ­

носящиеся к чувству реального бытия элемен ­

ты  двигательно-музыкальной  структуры , про ­

стейшие ритмические единицы телесн ой  пла­

стики , последовательн ости  н еобрати мы х те ­

л есн ы х тран сф ормац и й , объединённы е еди ­

ным художествен н ы м акцентом и и меющи е 

сам о сто я те л ьн о е  о б р азн о - вы р ази тел ьн ое  

значение.

Эти  н еи зм ен н ы е эл ем ен ты  (этн о-тан ц е-  

вал ьн ы е кон стан ты ) вы р аж аю т глуби нн ы е 

ц ен н остн ы е осн ован и я , п роявл яю тся  в р аз ­

н ообразн ы х тан ц евальн ы х ф ормах и специ ­

фикациях народно-танцевального творчества. 

Слож н ость тан цевальн о-этн ологи ческого н а­

блюдения заключается в том, что лежащие на 

п ове р хн о сти  ед и н и ч н ы е те л е сн о - п л асти ­

ческие акты , веками  тонко вплетаемы е в кон ­

к ретн ую  н арод н о-тан ц евал ьн ую  культуру , 

могут бы ть для самого этн оса вовсе н есущ е ­

ственными , а то, общее, что удержи вает весь 

каркас дан н ой  культуры , то  ц ел остн ое (ха ­

р ак тер н ое), что п роя вл я л ось в разл и ч н ы е
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и стори чески е периоды в столь п естры х тан ­

ц евальн ы х формах, человеку с иным мен та ­

литетом очень сложно рассмотреть. Какого-то 

поддающегося логическому осмыслению уни ­

версал ьн ого алгори тма, п озвол яю щ его экс ­

плицировать такого рода системообразующи е 

стержни (этно-танцевальные константы) быть 

не может, поскольку входы  в лаби ри н ты  эт- 

но-танцевальной  культуры у каждого народа 

обустроены по-разному.

К ак  ж е н ауч и ть буд ущ его  хо р е о гр аф а  

н аход и ть п од сту п ы  к и зуч ен и ю  н ар од н о ­

тан цевальн ой  культуры какого-либо этн оса? 

К ак  п омоч ь ему уви д еть ту н и ть, вы тян ув 

которую он мож ет вскры ть всю ткан ь бази с ­

ны х тел есн о-п л асти ч ески х единиц?

1. В среде народного тан ц а можно только 

бы товать и пережи вать ее изнутри , поэтому 

педагог никогда не должен пы таться  просто 

вооруж и ть будущего хореограф а владени ем 

отдельными национальными  двигательными  

штампами . О сн овн ая задач а своди тся к тому, 

чтобы  научить его самостоятел ьн ого п ости ­

гать иную этн о-тан цевальн ую культуру, вхо ­

ди ть в разверн уты й  ди алог с ней. П ри  этом 

и сходн ы ми  я вл яю тся  сл едую щи е акси омы . 

Во-п ервы х, телесн о-п ласти ч ески е ф рагмен ­

ты  в н ед рах каж дой  культуры  д остаточ н о 

стабильны. Во-вторы х, эти  фрагменты, обн а ­

руж и вая  этн отан ц евал ьн ое  м н огообр ази е, 

в каж дой  кон кретн ой  культуре абсол ю тн о 

ун и кальн ы . В- тр етьи х, ни чего не остается  

иного, кроме того как, полагаясь на пон има­

ние и стоков родн ого н ародн ого твор ч ества 

и собствен н ую интуицию, самому начинать 

и скать в иной культуре ту ц елостн ость, кото­

рая  д ей стви тел ьн о ун и кал ьн а. И , након ец , 

п ости гн утая  вдруг н еожи дан ная и п арад ок ­

сальная, неожиданная и парадоксальная, —  и 

есть искомая осн ова собствен н ого тан ц еваль ­

но-художественн ого творчества.

П ар ад ок сал ьн ость  си стем ообр азую щ ей  

ц ел остн ости  оп ред ел яется  не тем , ч то она 

ал оги ч н а, но тем , ч то  он а —  н еч то и н ое, 

то, —  чего н ет в родн ой  культуре. Это иное 

возмож н о никогда не получ и тся  вербальн о 

озн ачи ть, но это и ное мож н о п оч увствовать 

и н туи ти вн о и п ередать на язы ке тан ца.

Д ля этн ок ул ьту р н ого  д и ал о га  ан ал и за  

тол ьк о ф р агм ен тов н ар од н о- ху д ож ествен ­

ного твор ч ества явн о н едостаточ н о. М ож н о 

рекомен д овать для осмы слен и я  самы й  р аз ­

н ообразн ы й  и стори ко-культурологи чески й  

матери ал: труды  этн ограф ов, зам етк и  п уте ­

ш е ствен н и к ов, зап и ск и  бы то оп и сате л ей , 

м ал ы е  ф ол ьк л ор н ы е  ф ор м ы  (н ебы л и ц ы , 

к ол ы бел ьн ы е п есн и , п есту ш к и , п отеш к и , 

п р и б а у т к и , п о с л о в и ц ы  и п о г о в о р к и , 

закли чки , счи талки , скороговорки , загадки , 

п ослови ц ы  и поговорки  и др.), худож ествен ­

ные п рои звед ен и я  и т.д. Д ей ствен н о н еп о ­

с р е д с т в е н н о е  о б щ е н и е  с н о с и т е л я м и  

и зуч аем ого этн оса. Важ н о  п он и ман и е о со ­

бен н остей  их м ен тал и тета (цен н остн ы е ори ­

ен тац и и , н р авствен н ы е у стан овк и , шутки , 

реакци и  на разли чн ы е обыден ные ситуации, 

оговорки , сп особы  аргумен тац и и , архи тек ­

тон и ка семей н ы х отн ошен и й  и т. п.).

Н а  и сход н ом  у р о вн е  этн ок ул ьту р н ы й  

д и ал ог д остаточ н о  хаоти ч ен . Он о стается  

таковы м до тех пор, пока хореограф  не стол ­

кн ется  с явлен и ями  в культуре этн оса, п ро ­

ти во р е ч ащ и м и  его со б ствен н о й  к ар ти н е 

м и ра, с так и м и  п роя вл ен и я м и  п овед ен и я  

и реакц и ями  представи тел ей  этн оса, сем ан ­

т и к а  к о то р ы х  э п ати р у е т . И м е н н о  эти
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я вл е н и я , п р е д с т а вл я ю щ и е с я  н о си те л ю  

иного этн оса ч резвы ч ай н ы м и , д аю т хор ео ­

графу богаты й  эксп ресси вн ы й  матери ал.

В т о р о й  у р о в е н ь  э т н о к у л ь т у р н о г о  

ди алога —  поиск объяснения обнаруженных 

м еж этн и ч еск и х п арад ок сов. Р ешен и е этой  

задач и  л еж и т в русле изучения бы та , трад и ­

ций , об ы ч аев э тн о са  и о соб ен н остей  его 

ж и зн еустр ой ства. Сл ед ует уч и ты вать , что 

одни и те же си туаци и  меж этн и ческого вза ­

и модействи я разн ы е народы погл ощаю т р аз­

л и ч н ы м  обр азом . П оэтом у  особу ю  зн ач и ­

м ость при обретает ан али з проц ессов м еж эт ­

ни чески х конфликтов, в ходе которых народ 

обн аж ает н аи бол ее ярки е этн ок ул ьтурн ы е 

особен н ости . Н а этом  этап е этн окультурн о ­

го ди ал ога продукти вен  метод и звестн ы й  в 

п си хологи и  как «эм п ати ч еск ое  сл уш ан и е» 

(пон и ман и е ч ел овеком эм оц и он альн ого со ­

стояни я другого [см. обзор , 8]). В ходе так о ­

го род а «сл у ш ан и я » хор еограф  акц ен ти ру ­

ется  на объекти вн ой  сторон е этн оп ереж и ва-  

ния. П ри  этом  владен и е методом этн оэмп а-  

ти и  п роявл яется  в сп особн ости  хореограф а 

«вж и ться » в мысли , ч увства, смы слож и зн ен ­

н ы е ори ен ти ры , отр аж ен н ы е в п род ук тах 

тан ц евал ьн ого твор ч ества другого народа.

Н а третьем  уровн е этн окультурн ого д и а ­

лога включенн ое наблюдение (эмпати ческое 

слушан и е) должн о уступи ть место наблюда­

ю щему репродуци ровани ю, в ходе которого 

обогащ ается  опы т личной встречи  с иной н а­

р од н о- тан ц евал ьн ой  кул ьтурой . П о м ере 

углубления этн окультурн ого ди ал ога хорео ­

граф начинает анти ци пировать эмоц и он аль ­

ный отклик представи телей  иного этн оса на 

то или иное телесн о-пластическое движение, 

н ауч ает сам  п родуц и ровать ф рагм ен ты  н а ­

родн о-тан цевальн ой  композиции , дебюти ру ­

ет в видении мира тан ц а их глазами.

Н а вы сш ем  уровн е этн окультурн ого ди а­

л ога метод «эмпати ческого слушан и я» н еи з­

мен но зам ещ ается  методом «и н терп ретати в­

н ого собесед ован и я », п ред п ол агаю щ и м  об ­

суждени е народн ого тан ц а как культурного 

текста, подлеж ащего осторож н ому авторско ­

му толкованию, объяснению, раскрытию. Од ­

нако, если  хореограф  сли шком акти вно про ­

дви гается  в глубину собствен н ы х этн окуль ­

ту р н ы х тол к ован и й , он  р и ск ует вы р ази ть 

прен ебреж ен и е потен ци альн ой  вовлечен н о ­

сти  этн оса в свой  самобы тн ы й  генезис.

К ри тери ем  усп еш н ости  этн окультурн ого 

д и ал ога явл яется  предумы шлен н о продуци ­

руемое хореограф ом -п остан овщ и ком  разл и ­

чие в тел есн о-п л асти ч ески х дви ж ен и ях, ко ­

торое н езам етн о для сторон н его созерц ате ­

ля, но очеви дн о для всех н оси телей  дан ной  

н ародно-танцевальн ой  культуры , даже в том 

случае , если  они  не м огут объясн и ть , в чем 

к о н к р е тн о  за к л ю ч а е т с я  э то  р азл и ч и е . 

И н ы ми  сл овам и  в к ач естве  п ок азател я  п о ­

сти ж ен и я  х о р е о гр а ф о м - п о с та н о вщ и к о м  

иной  н арод н о-тан ц евал ьн ой  культуры  сл е ­

дует рассматри вать его умени е расп озн авать 

этн оп л асти ку в л ю бы х ф орм ах ее п роявл е ­

ния. Однако следует отметить, что осн овн ой  

продукт этн окультурн ого д и ал ога —  это не 

опы т, которы й  п ол уч ает хор ео гр аф - п оста ­

н овщ и к  п огруж ен и ем  в и н ую культуру , и 

д аж е не те  сц ен и ч ески е компози ци и , кото ­

ры е он  осущ естви т на осн ове включени я в 

эту культуру, а это то  катарси ческое состоя ­

ние освобож ден и я , которого д ости гает зр и ­

тел ь , обн аруж и вая  вы ход  собствен н ого  со ­

зн ан и я  в мир иной  культуры  с ц ел ью  во с ­
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хож ден и я к метаэтн и ч еской  и сти не и всеоб ­

щему смы сл у бытия.

П о ср е д ство м  этн ок ул ьтурн ого  д и ал ога 

хор еограф - п остан овщ и к  долж ен  не только 

н аучи ться ви деть ч ел овеч ескую  тел есн ость, 

ч увствовать ее п л асти ч н ость как п ред стави ­

тел ь и н ого этн оса, не тол ьк о п он ять п ар а ­

доксальн ую азбуку телесн ой  пласти ки  иной 

культуры, но и созд ать общ ее с этой  культу ­

рой  п ростран ство тел есн ого движения.

Этн окультурн ы й  д и ал ог и сключи тельн о 

важен  в плане личностн ого разви ти я  как бу ­

дущего хореографа, так  и созерцателя его на­

р од н о- сц ен и ч еск и х п остан о во к . Ху д ож е ­

ственны е смы сло-чувствен н ы е единицы род ­

ной  культуры отл и ч аются  ч еткостью , опре ­

делен н остью, самотож дествен н остью , и по ­

этому п розрач н ы  для  п он и ман и я , как  для 

п ервого, так  и для второго. См ы сл овое  со ­

держание, отраж аемое в тан це ди скретными  

тел есн о- п л асти ч еск и м и  си м вол ам и , е сте ­

ствен н ы м образом  огран и чен о. В этом  сл у ­

чае язы к тел а монологичен .

Зам к н утость ч ел овек а в р ам к ах родн ой  

культуры дискретизирует его образн ое мы ш ­

ление, ограничивает простран ство его бытия. 

Дискретное мышление не терпит множествен ­

ности  и размы тости . П оведен и е другого, не 

соответствующее обычаям, крайне раздраж а­

ет п осл ед овател ьн ого  п ри верж ен ц а н ац и о ­

нальной самобытности . Обычай, в отличие от 

традиции , —  н еосозн аваемы й  образец  п ове ­

дения. П о меткому выражен ию А.С. П ушки ­

на: «О бы ч ай  —  деспот меж  людей» [9].

Форми руемое на осн ове этнокультурного 

ди алога континуальное мышление диалогич ­

но. Размытые, нечеткие и неотчетливые абри ­

сы  и нокультуры своей  п естротой  и мн ож е ­

ственностью потенциализируют возможн ость 

нарушения интериоризированных под влияни ­

ем родной  культуры строги х прави л логи че ­

ских переходов от общего к обыденной пред ­

метности , расслоен ия норм построени я лич ­

ных умозаключений исходя из непроизвольно 

усвоен н ы х культурологически х посы лов.

То, что хореограф , обладающи й  контину ­

альны м стилем мышления, представляет зри ­

тел ю  в ф орм е тан ц евал ьн ой  ком п ози ц и и , 

фиксируя и тог этн окультурн ого ди ал ога на 

сцене, —  в конечном счете, результат его це ­

леположенной  интроспекции. Реали зуя твор ­

ческий  замы сел , он как бы наблюдает за  сво ­

ими эстети ч ески ми  пережи ван и ями , п од ра ­

жая  созерц ател ьн ости  ч ел овека иного этн о ­

са. Ц ель этнокультурного ди алога практи чес­

ки мож н о счи тать дости гн утой  тогда, когда 

хореограф -п остан овщ и к  мож ет точн о пред ­

ск азать реак ц и ю  зри тел я : п ред оп ред ел и ть 

эмоци он альн ую реакци ю на то или иное те ­

л есн ое дви ж ен и е, которое ему самому еще 

недавн о к азал ось странн ым. Однако сам  ди ­

алог едва ли мож ет бы ть признан  заверш ен ­

ным, в силу н еи счерпаемости  его предмета.

В зак л ю ч ен и е  о тм е ти м , ч то  э тн о к у л ь ­

ту р н ы й  д и ал о г  я вл я е т с я  д е й с тве н н ы м  

ср ед ством  п р оф есси он ал ьн о- л и ч н остн ого  

стан овл е н и я  п е д аго га- хо р е о гр аф а. О п р е ­

д ел ен н ы й  оп ы т его р еал и зац и и  д ае т  в о з ­

м ож н ость ул ови ть глуби н н ы е см ы сл ы  тан ­

ц е в а л ь н о г о  т в о р ч е с т в а  и н о го  э т н о с а , 

п о-н овом у всм отр еться  в тан ц евал ьн ое  н а ­

сл ед и е своего  н арод а, р асш и р и ть осн овы  

со б ствен н о й  к р е ати вн о сти , д ать  во зм о ж ­

н о сть  зр и те л ю  п е р е ж и ть  к атар си ч е ск о е  

состоя н и е  соп ер еж и ван и я  вы сш ей  гар м о ­

нии , п ор ож д ен н ое «ф е сти вал е м » культур.
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УДК 37

О. И . СПЕРБЕР, Л. А. КАЛАНТАРЯН, Ю. М. ЦЕЛКОВАЯ

п ро гра м м а  э к с п е ри м е н т а л ь н о г о  
и с с л е д о ва н и я  фо рм и ро в а н и я  

н ра в с т в е н н ы х  ц е н н о с т н ы х  
о ри е н т а ц и й  у  д ет ей  с т а рш е го  

д о ш к о л ь н о г о  во зра с т а  в п ро ц е с с е  
х у д о ж е с т в е н н о -э с т е т и ч е с к о г о

ра зви т и я

а н н о т а ц и я

Формирование нравственных ценностных ориентаций активно происходит в дошкольном детстве, что 

нашло отражение в Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образо­

вания и стало актуальной задачей соответствующей возрастной педагогики. В статье представлена 

программа экспериментального исследования: описаны педагогические условия формирования нрав­

ственных ценностных ориентаций, представлена структурно-функциональная модель формирования 

н равствен н ы х ц ен н остн ы х ори ентаци й  у детей  старшего дошкольного возр аста в процессе 

художественно-эстетического развития, включающая авторскую программу интегрированных заня ­

тий для детей старшего дошкольного возраста.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

нравственные ценностные ориентации; педагогические условия; педагогическая модель; старший 

дошкольный возраст; художественно-эстетическое развитие.

О. S' Y Ь S Y Ь, L. KО М О “ О Ь УО I , Y. C Y МD Н И О УО

' Ь Н В Ь ОЧ Н C Y В ' Y Ь П Ч Y I “ ОМ Ь Y BY ОЬ S Л Н C 
Ч Н Ь ОМ ИОМ" Y  Н Ь П Y I “ О“ П Н I B C Н Ь Ч О“ П Н I 
Н C BY I П Н Ь ' Ь Y-BS ЛН Н М ОВ Y S ЛП МLЬ Y I  П I 

О  ' Ь Н S Y BB Н C ОЬ “ П B“ П S ОI L  ОY B“ ЛY “ П S

LY И Y МН ' Ч Y I “

B " Ч Ч О Ь У

Formation o f moral value orientations, that has become a relevant objective o f pre-school age pedagogy, 

occurs main ly in presch ool ch ildhood, which is reflected in the Federal Sate Educational Standards o f
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preschool education. The article presents the program o f experimental research, it describes the pedagogical 

conditions of moral value orientations formation and presents the structural-functional model o f the formation 

of moral value orientations of senior pre-school age children in a process o f artistic and aesthetic development, 

which includes the author’s program o f integrated classes for senior pre-school age children.

KEYW O RD S:

moral value orientations, pedagogical conditions, pedagogical model, sen ior pre-school age, artistic and 

aesthetic development.

О
с н о вн о й  ц ел ью  н о р м ати вн о го  

д о к у м е н т а  «Н а ц и о н а л ь н а я  

д о к т р и н а  о б р а з о в а н и я  Р Ф 

до 2025 год а» является  воспи тан и е вы соко ­

н равствен н ой  личности , обладающей  уваж е ­

нием к национальным ценностям, целостным 

ми ровоззрен и ем и толеран тн остью. Это обу ­

сл овл ен о  те м , ч то  совр ем ен н ы й  п ери од  

в росси й ской  истории  и образован и и  хар ак ­

теризуется сменой нравственных ориентиров, 

ц ен н о сте й , о б о стр е н и е м  п р о ти вор е ч и й  

м еж д у д уховн ы м  и м атери ал ьн ы м , р е ал ь ­

н ы ми  п отр еб н остя м и  в вы сш и х и д еал ах 

и п р еобл ад аю щ ей  тен д ен ц и ей  п р агм ати ч ­

ного подхода к жизни.

И м ен н о н а этап е  д ош к ол ьн ого  д е тства  

усвоен и е н равствен н ы х ц ен н остн ы х ори ен ­

тац и й , осн ован н ы х н а базовы х н ац и он ал ь ­

ных ценностях, при обретает особую актуаль­

н ость. П од  н р а в с т в е н н ы м и  ц е н н о с т н ы м и  

ор и ен т а ц и ям и  детей  старшего дошкольного 

возраста следует пон имать осозн ан н ое , кон ­

стан тн ое, пози ти вн ое отн ошен ие детей  к ба ­

зо вы м  н ац и он ал ьн ы м  ц ен н остя м  (п атр и о ­

ти зм , природа, семья, труд и творч ество , и с ­

кусство и литература, зн ан и е, мир) как осн о ­

ве их деятельн ости  и поведения [3, С. 3].

С огл асн о  п. 4.3 ФГО С  Д О , «ц е л е вы е  

ориентиры (социально-нормативные возраст ­

ные характеристи ки  возможн ы х достижений

ребен к а н а этап е  заве р ш е н и я  у р овн я  д о ­

школьн ого образован и я) не подлеж ат н епо ­

средствен н ой  оценке, в т.ч . в ви де педагоги ­

ческий  ди агн ости ки  (мони торин га), а такж е 

не являются  осн ован и ем для их ф ормальн о ­

го сравн ен и я  с реал ьн ы м и  д ости ж ен и ями  

детей » [4, С. 4]. Однако в п. 3.2.3. того же д о ­

кумен та указан о , что при реали зац и и  О О П  

мож ет проводи ться оценка индивидуального 

р о ста  детей  в рам к ах мон и тори н га. Такж е 

п р овед ен и е  м он и тор и н га п р ед у см отр ен о  

и авторами  при мерн ы х п рограм м  д ошкол ь ­

н о го  о б р а зо ва н и я  (Л . А . П а р а м о н о во й , 

Н. Е. Вер ак сы , Т. С. К ом аровой , М . А. Васи ­

л ьевой , Т. И . Б аб аево й , А. Г. Гогобер и д зе , 

О. В. Солнцевой , Н. М. Крыловой , В. Ю . Бель- 

кович , Н. В. Гребен ки н ой , И . А. К и л ьд ы ше-  

вой , В. Т. Кудрявцевой , Н. В. М икляевой ).

Уч и ты вая  вы шеск азан н ое , мы  вы дели ли  

три  уровн я сформированности  нравственных 

ц ен н остн ы х ори ен тац и й  у детей  старш его  

дошкольного возраста: «н и зки й », «средн и й », 

«вы сок и й ». П ри  этом дей стви я детей  оцени ­

вали сь по шкале от 0 до 10 баллов, это п озво ­

лило облегчи ть перерасчет баллов в процен ­

ты  и определ и ть средн ий  ари ф мети ч ески й  

показатель сформированности  нравственн ых 

цен н остн ы х ориентаций  в группах.

Экспери мен тальная работа по ф орми рова ­

нию н равствен н ы х цен н остн ы х ориентаций
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у д етей  стар ш е го  д ош к ол ьн ого  во зр а с т а  

в процессе художественно-эстетического раз­

ви ти я  п р о во д и л ась  н а б азе  М Б Д О У  д /с 

№  17, М БД О У д/с №  64 г. Ставрополя.

В п роцессе исследован и я бы ла вы явлен а 

совокуп н ость педагоги чески х услови й , обе ­

с п е ч и ваю щ и х ф о р м и р о ван и е  и с с л е д у е ­

мого феномена, а именно: методологические 

у сл ови я , орган и зац и он н о- п ед агоги ч еск и е  

услови я, методически е услови я.

О ргани заци он но-педагоги чески е услови я 

предполагали  разработку и внедрение моде ­

ли формирования н равствен н ы х цен ностных 

ори ен тац и й  д етей  стар ш его  д ош к ол ьн ого  

в о з р а с т а  в п р о ц е с с е  х у д о ж е с т в е н н о ­

эстети ческого разви ти я  [1, С. 130].

Сод ерж ател ьн о-оп ер ац и он ал ьн ы й  блок  

вкл ю ч ает авторскую  программу и н тегри ро ­

ван н ы х зан я ти й  «П у те ш е с тви е  в стр ан у  

и скусства».

О собен н остью  сод ерж ан и я  п рогр ам м ы  

является ориентированность на комплексный 

подход к разли чн ы м ви дам и скусства, кото­

ры й  д о сти гае тся  п утем  и н теграц и и  все х  

направлений  программы .

И н терес к проблеме комплексного исполь­

зован и я  разли чн ы х ви дов и скусств проди к ­

тован  тем, что тенденция к объединениям та ­

кого рода зал ож ен а в и скусстве изначально. 

С вя зан о  э то , п р еж д е  все го , с р о д ство м  

образно-художественной  природы различных 

ви дов и скусства, которое включает:

—  идею, выражен ную во взаи модей стви и  

когнитивного и эмоци онального;

—  художествен ны й  язык;

—  художествен ны й  образ;

—  п ости ж ен и е м и ра в его ц ел остн ости  

и единстве.

И н теграц и я  разл и ч н ы х ви д ов худ ож ест ­

венно-эстетической  деятельн ости  в дошколь­

ном д етстве  и меет естествен н ы й  характер . 

Возр астн ы е особен н ости  п ред п олагаю т п о ­

строен и е образовател ьн ого п роц есса таки м 

образом, что один вид деятельн ости  подкре ­

пляется други м ви дом художествен н ой  дея ­

тельн ости , обеспеч и вая  тем  сам ы м  п отреб ­

ности  каждого ребен ка в свободн ом вы раж е ­

нии и н тересов и потребн остей , а такж е при ­

д ает разн ообрази е и новизну деятельн ости .

В дошкольной  педагогике под интегри ро ­

ванными занятиями  понимаются занятия, ин ­

тегри рующи е содержание нескольких разде ­

лов обучения, т.е. в основе лежит объектная 

и понятийная интеграция. В программе «П у ­

теш естви е в стран у и ск усства» и нтеграци я 

рассматри вается  в процессе взаи модей стви я 

разн ы х ви дов деятельн ости  в рамках одной 

обр азовател ьн ой  обл асти  (худ ож ествен н о ­

эстетической), т. е. в осн ове лежит уже не объ ­

ектная, а деятельн остн ая интеграция. Таким 

образом, благодаря таки м заняти ям осущ ест ­

вляется переход от дифференцированного об ­

р аза дей стви тельн ости  к синтетическому на 

осн ове функционального системного или де ­

я те л ьн о стн о го  п од ход ов, ф ор м и р ован и я  

межпредметных связей , широкого внедрения 

проблемных и поисковых методов и приемов. 

Кроме того, интеграция может рассматривать ­

ся как система, включающая в себя средства, 

зад ач и  и со д е р ж ан и е  х у д о ж е с т ве н н о ­

эстетической  деятельности  [2, С. 440].

Содержание П рограммы  интегрированных 

зан яти й  строи тся  по темам, каждая из кото ­

ры х направлена на формирование определен ­

ной базовой  н равствен н ой  ценности . Си сте ­

ма худож ествен н о-эстети ч ески х и н тегри ро ­

                           32 / 264



  

32 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

ван н ы х зан яти й  предполагает разви ти е мы с­

лительны х процессов восприятия , воображ е ­

ния, направленных на базовы е национальные 

цен ности  и н равствен н ы е качества ребенка. 

В содержание зан яти й  включаются  п рои зве ­

дения детской  художествен н ой  литературы , 

игры, упражнени я, худож ествен н ая  и м узы ­

к ал ьн ая  д е я те л ь н о с т ь , ху д о ж е стве н н о е  

конструирование.

П рограмма «П утешестви е в страну искус­

ства» разработан а для детей 5-7 лет (старшая 

и подготови тельная группы), рассч и тан а на 

1 год обучения при 1 занятии  в месяц. Следу ­

ет уч есть , ч то при  реали зац и и  п рограм м ы  

педагог-воспитатель может вносить корректи ­

вы, опираясь на свой  творчески й  потенциал , 

в соответствии  с темой и задачами раздела, ис­

ходя из индивидуальных особенностей  детей.

П рограмма содержит 7 разделов, в каждом 

из которых по 5- 6 занятий : раздел 1 «М оя  Ро ­

ди на —  Р осси я» представлен  темами : «М о ­

сква златоглавая», «Родные мелодии», «С к аз­

ка —  сказание народа», «Русский  музей », «Т е ­

атральные странички»; раздел 2 «П ри родн ые 

чудеса»: «В гостях у осен и », «М орски е обра ­

зы », «М орозн ы е узоры », «К ак  красиво в при ­

роде весн ой », «Краски  л ета»; раздел 3 «М оя 

семья»: «Ж енские и мужские образы  в искус­

стве », «Д ети  —  главн ая  ц ен н ость сем ьи », 

«Семей н ы е традиции  и праздники», «Взаи м о ­

отношения в семье», «М ой  дом, моя семья»; 

раздел  4 «Вол шебн ы й  мир и скусства»: «М у ­

зы кальн ая  гости н ая», «Вол ш ебн ы е картины 

(н атю рм орт в ж и воп и си )», «П у те ш естви е  

в мир театра», «В гостях у сказки», «Книжные 

стран и чки »; раздел  5 «Труд и творч ество че ­

л овека»: «Р усск ая  народная и грушка», «Я  -  

помощн и к», «Ч ел овек  —  творец », «М ое лю ­

би м ое зан я ти е», «Т вор и  д о б р о »; разд ел  6 

«З н ан и е  —  гл авн ое б о гатство  ч ел овек а»: 

«Хоч у  все зн ать. Д ревн и й  м и р », «К н и га —  

лучший друг человека», «М и ровое наследие. 

О бр аз Д евы  М ар и и », «М и р о во е  н аследи е. 

Д етски е образы », «М и ровое наследие. П ей ­

заж »; разд ел  7 «М и р  вок руг м ен я »: «М и р  

бол ьш ой , а я  м ал ен ьк и й », «Р асти тел ьн ы й  

мир», «М и р живой природы», «Тай н а третьей  

планеты», «М и р во всем ми ре» [3, С. 17].

В процессе реализации программы педагог 

во всех ви дах работы  с детьми  старал ся  ак ­

центировать внимание на положительных ка­

ч ествах (сам и х детей , ли тературн ы х героев, 

мультипликационных персон ажей), на пози ­

ти вн ы х эм оц и он альн ы х реакц и ях, н а ж ел а ­

тельном проявлении добры х чувств в опреде­

ленных и гровы х моментах. Н апример, в раз­

д ел е «Во л ш е б н ы й  ми р и ск у сства» (тем а 

«В гостях у сказки ») во время творческого за ­

дания «Н ари суй  характер героя» (интеграция 

музыки  и и зобрази тельного и скусства) педа­

гог предложил прослушать два музыкальных 

произведения : «Б аба-яга» и «М ам а» из цикла 

«Д етск и й  ал ьбом  П. И. Ч ай ковского , ск азав 

детям только названия каждого произведения. 

Затем ребятам было предложено нари совать 

два образа, используя материал на выбор. Роза 

А. и зобрази ла Бабу-Ягу гуашью, а рисуя пор ­

трет мамы  и спользовала цветные карандаши. 

Н а вопрос «П очему ты  вы брала разн ые мате ­

ри алы ?», заданный  воспитателем , девочка от ­

ветила, что музыка первой пьесы («Б аба-Яга») 

была такой  громкой , что она захотела исполь­

зовать гуашь, так  как эти  краски  более яркие. 

Для образа мамы  она вы брала «прозрачн ость 

и н еж н ость» цветн ы х каран дашей . Каж ды й  

ребенок по завершен и ю работы  презентовал
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свои  карти н ы . И м ен н о во врем я  р асск аза  

детей  воспи татель акцентировал внимание на 

н равствен н о-цен н остн ом аспекте двух обра ­

зов. Артем З. очень эмоционально отвечал на 

вопрос воспи тателя «Каки ми  хороши ми  каче­

ствами  обладает твоя м ам а?», а Ксения Л. оха­

рак тери зовал а Б абу-Ягу вовсе  не с отри ц а ­

тельной  стороны, а сказала, что она «забавн ая, 

но немножко вредная».

К ак  уже бы ло отмечен о, в темати ч ески х 

раздел ах программы  всегда и сп ол ьзовал ось 

н еск ол ьк о  ви д о в и ск у сства  (и н тегр ац и я  

и ск усств), при  этом  один вы ступ ал  в каче ­

стве ведущего, а другой  помогал  осмы сли ть 

и и зобрази ть художествен ны й  образ.

Н апри мер, в творческой  игре «М узы к ал ь ­

ные п ор тр еты » (Р азд ел  «М оя  сем ья », тем а 

«Ж ен ски е и муж ски е образы  в и ск усстве») 

ж и воп и сь я вл я л ась вед ущ и м  ви дом  и ск ус ­

ства, а м узы ка сп особствовал а обогащен и ю  

худ ож ествен н ого образа, рож д ен н ого в со ­

зн ан и и  ребенка. П ед агог п ред лагал а д етям 

отп рави ться  в «М у зей  и зобрази тел ьн ого и с ­

к у сс тва» (зар ан е е  р азве си в н а стен д е  н е ­

сколько п ор тр етов из коллекци и  Р усск ого 

м узея  (г. Сан кт-П етербурга): «П ор тр ет гра ­

фини О. И. О рловой -Д авы довой  с доч ерью », 

«Всад н и ц а» К. П. Б рю лова, «П ор тр ет граф и ­

ни А. А. Ворон ц овой  в д етстве» Д. Г. Л еви ц ­

кого, «У тр о » Б. М . Кустоди ева. Д ети  вн и м а ­

тельн о рассматри вали  картины, воспи татель 

п р о ве л а  к р атк у ю  б е се д у  о п о р тр е тн о м  

ж ан ре, особен н остях портретн ой  жи вопи си , 

акц ен ти ровал а вн и ман и е детей  н а эм оц и о ­

нальн ом пережи ван ии  образов. Во  время бе ­

седы  ребятам  бы ло зад ан о несколько воп ро ­

сов по сю ж етн ом у  сод ер ж ан и ю  п р е д став ­

лен н ы х картин . П осл е  этого д етям  п ред л а ­

гал ось п росл ушать несколько музы кал ьн ы х 

ф р агм е н то в  (П . И . Ч ай к овск и й  «М а м а », 

«Б а б а - Я г а » и з ц и к л а «Д е тск и й  а л ь б о м », 

С. В. Р ахм ан и н ов «Б огород и ц а»), п осл е зву ­

чания первого нужно было вы брать, пояснив 

сред ствам и  музы кал ьн ой  вы рази тельн ости , 

какому п ортрету м узы ка ближе по хар ак те ­

ру. Такая  р абота не только сп особствовал а 

акти вн ому воспри яти ю  худож ествен н ой  вы ­

р ази те л ь н о сти  п р о и звед ен и я , р а зви вал а  

эм оц и он ал ьн о-эстети ч ески е ч увства детей , 

но и ф ор м и р овал а у н и х ц ен н остн ое отн о ­

шение к искусству в целом.

Определяя содержание нравствен н ы х цен ­

н остн ы х ориентаций , мы, в первую очередь, 

о р и ен ти р о вал и сь  н а во зр а с т  д етей  с т а р ­

шего дошкольн ого возраста:

—  зн ан и я о совокуп н ости  базовы х н рав ­

ствен н ы х ц ен н остях (п атри оти зм, при рода, 

семья, труд и творч ество, и скусство и ли те ­

ратура, мир, знание), сп особн ость дать харак ­

т е р и сти к у  к аж д о й  и з п р е д с т авл е н н ы х  

ц ен н остей ; осозн ан и е  роли  н р авствен н ы х 

цен ностей  в жизни  человека и общ ества;

—  в о зд е й с т в и е  н а  э м о ц и о н а л ь н о ­

ч увствен н ую  сф еру  ср ед ствам и  и ск усства 

и художествен ной  ли тературы  (сп особн ость 

вы ражать ч увства и эмоции; уметь сопережи ­

вать не только ближним, но и героям из худо ­

ж ествен н ы х произведений);

—  акти вная художествен н о-эстети ческая  

д ея тел ьн ость детей  старш его дошкольн ого 

возраста (все виды художествен н ого творч е ­

ства, кон струи рован и е, м узы кал ьн ая  и те а ­

тральн ая  деятельн ость, чтение худож ествен ­

ной литературы).

И зу ч ая  п робл ем у  ф ор м и р ован и я  н р ав ­

стве н н ы х ц ен н о стн ы х ор и ен тац и й  у д о ­
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школьников, мы  не обн аружи ли  методик ди ­

агн ости к и  и д и агн ости ч еск и х зад ан и й , ко ­

торы е могли  бы  бы ть и сп ол ьзован ы  для м о ­

ниторинга сформи рован н ости  н равствен н ы х 

ц ен н остн ы х ори ен тац и й  у д етей , оп и р аю ­

щ и хся  н а п р ед л ож ен н ы е к ри тери и . П ри  

этом стои т зам ети ть, что последн ее по отн о ­

шен и ю к д етям старш его дошкольн ого во з ­

р аста практи чески  не и зучено. Хотя  сущ ест ­

вует ряд ди ссертаци он н ы х исследований , но 

это  в о сн о вн о м  ф у н д ам е н тал ьн ы е , а не 

п р ак ти к о - о р и е н ти р о ван н ы е  р азр аб о тк и . 

У  детей  други х возрастн ы х категорий  (м л ад ­

ши й  шк ол ьн ы й , стар ш и й  шк ол ьн ы й , п од ­

р о стк о вы й ) у р о ве н ь  сф о р м и р о ван н о сти  

оп ред ел я ется  с п ом ощ ью  разл и ч н ы х м ето ­

дов. У  д етей  м л ад ш его школ ьн ого во зр ас ­

та  —  с п омощью  беседы , метода ан кети ро ­

вания , наблюдени я в разл и ч н ы х ви дах дея ­

тельн ости , модели рован и я си туаций  ал ьтер ­

н ати вн ого вы бора; у детей  старш его школ ь ­

н ого возр аста и п одростков —  с п ом ощ ью  

м ето д а  к он те н т- ан ал и за , ан к ети р ован и я , 

ан ал и за п и сьм ен н ы х работ, ран ж и рован и я  

и др. И з всех вы шепереч и слен н ы х методов 

к детям старшего дошкольн ого возраста воз­

мож н о при мен и ть л и шь несколько , п ред ва ­

ри тельн о адап ти ровав их, п ереосмы сл и в со ­

держ ан и е и ф ормы  проведени я. Н ам  ви ди т ­

ся , что дан н ая  п роблема свя зан а с возр аст ­

н ы ми  особен н остя м и  д етей  д ош к ол ьн ого  

возраста , не разр аботан  и сужен  спектр м е ­

тод ов, которы е актуал ьн ы  для  дан н ой  во з ­

растн ой  категории  детей  [4, С. 22].

Н а н аш взгляд , н аи более эффекти вн ы ми  

методами  и при емами  в проц ессе ф орми ро ­

вания нравственн ых ценностных ориентаций 

являются :

—  беседа, рассказ, сравнение, творчески е 

игры, информационное проектирование, игро­

вы е проекты , методы  культурн ы х практи к 

(наглядно-практические, формирования ассо ­

циаций, метод «аналогий», противоречий). Эта 

группа методов направлена на решение задачи 

ознакомлен ия детей  старшего дошкольн ого 

возраста с н равствен н ы ми  цен ностями  и их 

значением в жизни людей и общества;

—  демон страц и я  худож ествен н ы х п рои з­

ведений , прослушивание музыки , творческие 

и и гр овы е  п р оек ты , м етод ы  к ул ьтурн ы х 

практи к  (и гровы е методы , метод  «о ж и вл е ­

н и я »). Э та  груп п а м етод ов н ап равл ен а н а 

о б о гащ е н и е  эм о ц и о н ал ьн о - ч у встве н н о й  

сферы  ребен ка средствами  разли чн ы х видов 

и скусств, а такж е их интеграции;

—  твор ч еск и е  и гры , п ракти ко-ори ен ти ­

рованные проекты, методы культурных прак ­

ти к  (ди алог, твор ч еск ое  кон струи рован и е, 

и сследовательско-экспериментальные проек ­

ты), творчески й  проект. Эта группа методов 

н ап равл ен а н а акти вн ое вкл ю ч ен и е детей  

в художественно-эстетическую деятельность.

Д ля осуществл ен и я  эксп ери мен тальн ого 

исследования были описаны критерии (когни ­

тивный , эмоциональный , поведенческий), по ­

казатели , подобран комплекс диагностических 

методик , позволяющи х выяви ть уровни  сф ор ­

мированности  нравственных ценностных ори ­

ентаций в старшем дошкольном возрасте.

Р езул ьтаты  кон трол ьн ого эк сп ери м ен та 

сви детел ьствую т об эф ф екти вн ости  концеп ­

туальн ы х положений , а такж е о пози ти вн ы х 

тен ден ц и ях в ф орми рован и и  н равствен н ы х 

ц ен н остн ы х ори ен таци й  старши х дошколь ­

ников в п роц ессе худ ож ествен н о-эстети ч е ­

ского развития.
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УДК 140.8

д . б . Лу г о в о й , в . с . П и к а л о в а , д . в . П и к а л о в

а н т р о п о л о г и ч е с к и е  о с н о в ы  
э в о л ю ц и и  и д е й  т ра н с г у м а н и з м а

а н н о т а ц и я

Человек в философских и литературных проекциях традиционно рассматривался в различных аспектах 

единства или противоборства его тела и души, сознания и чувств, рационального и безрассудного и т.д. 

В разные времена ответы на эти вопросы были различны и каждый раз они зависели от множества фак­

торов и причин, порожденных спецификой и ментальными установками человека своей эпохи. Выход 

за пределы человеческих возможностей, обретение сверхспособностей и бессмертия волновали челове­

ческий ум еще с глубокой древности. Целью статьи является анализ эволюция идей трансгуманизма 

с древнейших времен по настоящее время. Русские сказки, шумерская и древнегреческая мифология, 

искания гуманистов Возрождения и ученых Просвещения, русский космизм и современная научная фан­

тастика ищут ответы на вопрос, где кончается собственно человеческое и начинается нечто большее. 

И сейчас мы стоим на пороге нового гуманизма цифровой эпохи, в котором сама концепция человека 

разумного трансформируется до неузнаваемости.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

трансгуманизм, футурология, иммортализм, киборгизация, биотехнологии, биохакинг, четвертая про­

мышленная революция, SENS.

D. S . М " В Н И Н П, И  s. ' П D О М Н И О, L . И . ' П D О М Н И

ОI “ Л Ь Н ' Н МН В П S О М C Н " I LО“ П Н I B Н C 
“ ЛY  Y И Н М" “ П Н I Н C “ Ь ОI BЛ" Ч ОI П B“

П LY ОB

B " Ч Ч О Ь У

Person in philosophical and literary projects has traditionally been considered in various aspects o f the unity 

or confrontation of his body and soul, consciousness and feelings, rational and reckless, etc. At different times 

the answers to these questions were different and each time they depended on a variety o f factors and reasons 

generated by the specifics and mental attitudes o f the person o f his era. Going beyond the limits o f human 

capabilities, gaining superpowers and immortality have been exciting the human mind since ancient times. 

The purpose o f the article is to analyze the evolution o f ideas o f transhumanism from ancient times to the 

present. Russian  fairy tales, Sumerian and ancient Greek mythology, the search for Renaissance humanists 

and Enlightenment scientists, Russian  cosmism and modern science fiction are looking for answers to the
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question o f where the human ends and something more begins. And now we stand on the threshold o f a new 

humanism o f the digital age, in which the very concept o f a reasonable person is transformed

KEYW O RD S:

transhumanism, futurology, immortalism, cyborgization, biotechnologies, biohacking, the fourth industrial 

revolution, SENS.

С
ей ч ас п еред  всем  ч ел овеч еством  

стои т глобальная проблема вы бора 

д ал ьн ей шего пути  сущ ествован и я . 

Ускоряющийся научно-технический прогресс 

убеж дает нас, что человек  —  это одна из сту ­

пеней эволюции  жизни на планете и от сегод ­

няшнего вы бора пути развития человечества 

будет зави сеть наше дальн ейшее существова ­

ние. Что есть человек будущего —  сверхчело ­

век  Н и ц ш е и ли  ф ан тази и  со вр е м е н н ы х 

писателей-фантастов, в которых он представ­

лен агресси вн ым киборгом, мечтающий унич ­

тожи ть человечество, или синтезом машины 

и ч ел овека, п ревосход ящ и й  и то  и другое 

и способн ы м вы вести  планету из глобальной 

экологи ч еской  к атастроф ы , в которую он а 

п огруж ается  человеческой  ж ад н остью , бес ­

предельным эгоизмом и беспечностью? Д ума­

ется , ч то это н евозм ож н о в п олн ой  м ере 

понять, пока не разберешься, что есть человек 

прошлого и человек  настоящего.

Ч ел овек  в ф и лософ ски х и л и тературн ы х 

п р оек ц и я х тр ад и ц и он н о  р ассм атр и вал ся  

в разли чн ы х аспектах един ства или проти во ­

борства (взаи модей стви я , зави си мости , н еза ­

ви си мости , соподчиненности , борьбы  и т.д .) 

его тел а и души , созн ан и я  и ч увств, рац и о ­

нального и безрассудного, физической  огра ­

н и чен ности  и безгран и чн ы х возмож н остей , 

д осто и н ства  и н и ч тож н ости , м о гу щ е ства  

и б еззащ и тн ости  и др. Эти  воп р осы  в к а ­

ждую эпоху решали сь и продолжают решать ­

ся по-разн ому не только и з-за всевозмож н ы х 

причин и обстоятельств, а потому, что реш а ­

ются  они именно человеком.

Люди с древн ей ши х времен  мечтали  рас ­

ш и р и ть гр ан и ц ы  сво е го  су щ е ство ван и я , 

выйти  за  пределы ограничений , н аклады вае ­

мы х на человека фи зи чески м телом. П робле ­

ма и ммортали зма волн овала людей  с момен ­

та  их появления. Герои  сказок  и щут «м ол о-  

д и л ьн ы е я б л ок и », разл и ч н ы е вол ш ебн ы е  

средства продления жизни  и обретен и я бес ­

смертия. В древн ем шумерском мифе о Гиль- 

гамеше царь отправляется  за  добы чей  расте ­

ния, которое д ол ж н о бы л о п од ари ть всем  

л ю д ям  веч н ую  ж и зн ь. О тсю д а п оявл яется  

мысль, что смерть всего ли шь оши бка и не ­

доразумени е, и что существую т средства, д а ­

рующи е вечную жизнь.

Грек и  п о- р азн ом у  см отр ел и  н а вы ход  

людей  за  их природные границы, они были 

заворожен ы  этой  идеей. Это передано в мифе 

о П ром етее , которы й  ук р ал  огон ь у З евса 

и отдал его людям, таки м образом, и зменив 

и качественно улучшив положение человека. 

В м и ф ах хи тры й  и нжен ер и м астер  Д едал  

не раз успешн о бросает вы зов богам, пользу ­

я сь немаги чески ми  средствами  для увели че ­

ния людского потенциала. С другой  стороны, 

у д р евн и х грек ов бы л о п он яти е хю бр и с 

(от др.-греч. и Р р^  —  «д ер зость», «горды н я»,
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«вы сокомери е»): что есть цели запретные и за 

старан и ем  и х д ости ч ь обязател ьн о следует 

отм щ ен и е. В кон це , см ел ое  вы ступ л ен и е 

Д едала оборачивается трагедией  (вызванной  

совершен но естествен ными  причинами).

В эпоху Средневековья тема выхода за  пре­

делы  огран и чен и й  тел а п ретерп евает сущ е ­

ствен н ое  и зм ен ен и е. Гн о сти ч еск ая  и дея 

о тел е , как  «тем н и ц е  д у ш и », стан ови тся  

частью христианской  доктрины. Н е расши ре ­

ние возможн остей  тела станови тся основной  

жизненной задачей  средневекового человека, 

а спасение души.

Гум ан и зм  Возрож д ен и я  п ы тается  соед и ­

нить античные поиски телесн ого бессмертия 

и хри сти ан скую концепцию спасен ия души. 

Ярки м примером гуманизма эпохи  Возрож д е ­

ния является  трактат Д жован ни  Пико делла 

М и ран долы  «Р еч ь о достои н стве человека», 

где автор вы двигает идею о том, что человеку 

не дано совершен ной  формы и он обязан  сам 

перевоплотить себя в нечто большее [2].

Эп оха П росвещ ен и я  озн ам ен овал ась вы ­

ходом в свет книги Френ си са Бекона «Н овы й  

О рган он » (1620 г.), в которой  он предложил 

н овы й  сп особ , осн ован н ы й  не н а у м о зр и ­

тельном рассуждении , а на опытных научных 

и сследован и ях. Френ си с Бекон  р асп ростра ­

нял и дею укреп л ен и я  вли ян и я л юдей  над 

природой  вплоть до пови новен ия ему всего 

сущего для улучшения своего положения.

Традиция эпохи  Возрожден и я , объединен ­

н ая  с вл и я н и е м  Т. Г о б б с а ,  И . К а н т а , 

Х. К о л у м б а , Д . Л о к к а , И . Н ь ю т о н а  и 

о стал ьн ы х  м ы сл и тел ей , о сн о вал о  п оч ву 

для становления рационального гуманизма —  

направления , уделяющего особое внимание 

воспитанию науки и критического мышления ,

а не откровениям и религиозным авторитетам , 

как методам познания судьбы и природы че ­

ловека. В XV III и XIX веках заметн о форми ­

рование идеи , что человек может себя моди ­

фицировать при помощи науки. Такие и звест ­

ные личности , как Вольтер и Б. Франклин раз­

мышляли  об увеличении срока человеческой  

жизни  при помощи  медицины [1]. Раци ональ­

ный гуманизм можно н азвать предвестником 

трансгуманизма.

Н а ф орми рован и е идей  тран сгум ан и зм а 

серьезн ое влияние оказало эссе бри танского 

би охи ми ка Д ж он а Хол дей н а «Д ед ал : наука 

и будущее», где он рассуж дает о том , как по ­

вышени е качества науки и технологий  может 

п овли ять на общ ество  и улуч ши ть полож е ­

ние ч ел овека. Д ж. Б. С. Хол дей н  соеди н и л  

д ар ви н овск у ю  эвол ю ц и ю  с уч ен и ем  о н а ­

следствен н ости , это позволи ло ему вы рабо ­

тать математическую теорию моделирования 

гена и сцеплени я п отомствен н ы х ф акторов 

[6]. Эссе Д жона Холдей н а породило ряд ди с ­

кусси й  о будущем , вкл ю ч ая  п рои звед ен и е 

Д. Б ер н ал а «М и р , п л оть и д ья вол », где он 

рассуж дает о бионических имплан тантах, ко­

лонизации  к осмоса и совершен ствован и и  р а ­

зум а при помощи  и н н оваци он н ы х соци оло ­

ги ч еск и х и п си хол оги ч еск и х м етод ов [5]. 

В р аботах О л аф а Степ л д он а и эссе  «И кар : 

будущее науки» озвуч и ваются  наи более п ес ­

симистические прогнозы и доказывается , что 

м ощ ь техн ол оги й  п о вы си т сп о со б н о сть  

людей  при чи н ять друг другу вред  [7]. Эти  

и д еи , и сп ол ьзован н ы е  О л д осо м  Хак сл и  

в свои х роман ах, а затем  многими  научными 

ф ан тастам и , ок азал и  бол ьш ое  вли ян и е н а 

продвижение идей  тран сгуман и зма и и зуче ­

ние будущего.
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Ещ е одной предшествен н и цей  сегодн яш ­

него тран сгуман и зма можно н азвать ф и лосо ­

фию русского косми зма, с таки ми  имен ами  

к ак  В. И . Ве р н а д с к и й , В. Ф. К у п р е ви ч , 

А . П . С у х о во - К о б ы л и н , Н . Ф. Ф е д о р о в , 

П . А . Ф л о р е н с к и й , К . Э. Ц и о л к о вс к и й , 

А. Л. Чи жевски й  и многи е другие.

Собствен н о, весь современ н ы й  научный 

иммортализм и космонавтика начались с бесед 

Н. Ф. Фёд орова с К. Э. Циолковским, где пер ­

вый рассуждает о необходимости  направлен ­

ной дальнейшей эволюции человека, борьбе со 

старен и ем  и смертью , и воскрешен и и  всех 

ум ерш и х сред ствам и  меди ци н ы  будущего. 

Н. Ф. Фёд оров предлагал  соби рать человече ­

ские существа, составляя их из микрочастиц 

материи. Это некая интерпретация того, что 

н ы н е при н ято н азы вать н ан отехн ол оги ей  

(в XIX веке, когда само существование атомов 

ещё было гипотезой , которую принимали да­

леко не все учён ы е) [3]. К. Э. Ц и олковски й  

в ответ на предложение Н. Ф. Фёд орова вос ­

кресить всех умерших, предложил переселять 

их на другие планеты, обживать новую среду 

обитания, осваи вать космос, рассуждая о про­

ектах планетарных масштабов. Н о К. Э. Циол ­

ковский, продолжая идеи Н. Ф. Федорова, не 

только обосновал возможность освоения чело­

веком космоса, но и предложил ряд техниче ­

ски х решени й , обеспеч и вши х первы е шаги  

в этом направлении —  жидкостный реакти в­

ный  д ви гател ь, м н огоступ ен ч аты е ракеты , 

обитаемые космические станции, вакуумные 

скафандры и многое другое [4].

П о сл е  Вто р о й  М и р овой  вой н ы  т р а н с ­

гуман и сти чески е идеи  обсуж дали сь в осн ов­

ном в н аучн о-фан тасти чески х прои зведен и ­

ях таки х авторов, как Ай зек  Ази мов, Артур

К л ар к , Стан и сл ав Л ем , Р обер т Хай н л ай н  

и других. В 70-х и 80-х годах прошлого века 

появилось огромное количество направлений 

для разви ти я  идей продления жизни, колони ­

заци и  космоса, крионики, футурологи и  и др.

Сегодн я научные дости ж ен и я  д аю т шан с 

людям, н уж д аю щ и мся  в ж и зн ен н о важ н ы х 

операци ях. Ки борги зац и я  д ари т шан с и н ва ­

ли дам и оставл я ет н адеж ду н а возм ож н ость 

полн оцен н ой  жизни . Н о весь воп рос: о ста ­

н ови тся  ли  н а этом  ч ел овеч ество? О пы т со ­

времен н ой  науки  говори т нам, что люди  не 

зн аю т меры  в свои х ж ел ан и ях, и обы ч н ое 

стрем л ен и е помоч ь сл абом у и н емощн ому, 

легко мож ет перероди ться  в глобальн ое те х ­

н ологи ческое сум асш естви е в н аши х телах.

Т р ан сгу м ан и сты  стр о я т  у то п и ч еск у ю  

к ар ти н у  м и р а н ед ал ек ого  буд ущ его. Н о 

в какой-то момен т эта карти н а эта стан ови т ­

ся вполне правдивой . Вед ь мы и есть люди 

будущего. Есл и  сравн и ть людей  середи н ы  

X I X  век а и ч ел овек а н аш его врем ен и , мы  

у ви д и м , как  си л ьн о м ы  отл и ч аем ся . М ы  

жи вем дольше больши н ства людей  XIX века. 

М ы  в осн овн ой  своей  массе вы ше их и ф и зи ­

ч ески  крепче. С п ом ощ ью  п ри ви вок  мы  не 

болеем огромны м количеством смертельн ы х 

инфекций, которые уби вали  людей  ми лли о ­

нами  совсем  в н едалеком прошлом. У  м н о ­

гих из нас есть рубец  от операции  по удале ­

нию аппендикса, но каких-то 120 лет н азад 

эта операция бы ла уж асн ой  экзотикой , а ди ­

агн оз аппендицит —  смертн ы м приговором. 

М ожн о перечислить еще сотни  более тонких 

отли чи й . Н аук а у ж е и зм ен и л а н аш е тел о  

и мен яет созн ан ие. Уже сей час с помощью  

научно-технического прогресса мы вышли  на 

совершен н о новый  этап  в разви ти и  человече ­
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ства. М еди цин а, би отехн и ка и нанотехн и ка 

могут кон троли ровать многи е ф и зи ологи че ­

ски е и би охи м и ч еск и е п роц ессы  в н аш и х 

телах, и збави ть нас от больши н ства болезней  

или создать н овы е неизлечимые, как н ы н еш ­

няя эпидемия коронавируса, кардинально по ­

вы си ть качество и длину н ашей  жизни  или 

у н и ч тож и ть  все  ч е л о ве ч е ство . Р азви ти е

н аучно-технологического п рогресса уже се ­

годня н ельзя  реал ьн о предугадать , гуман и ­

тар н ое  зн ан и е о стал ось  д ал еко п озад и , со 

всеми  свои ми  выкладками . М ы  стои м на по ­

роге нового гумани зма цифровой  эпохи , в ко­

тором  сам а кон цепция ч ел овека разум н ого 

и змени тся до н еузн аваемости .
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М . Ю. Ч о т ч а е в а , и . в . Кл ю ч н и к о в а

х у д о ж е с т в е н н ы е  о с о б е н н о с т и  
и з о б ра ж е н и я  ж е н с к о г о  

н а ц и о н а л ь н о г о  х а ра к т е ра  
в  у с л о в и я х  н е с в о б о д ы  н а  

п ри м е ре  л и т е ра т у ры  н а ро д о в  
с е в е р н о г о к а в к а з а

а н н о т а ц и я

В статье предпринята попытка системного исследования, в котором концепция свободы личности впи­

сан а в контекст современ ного литературного процесса, рассмотрен а с учетом национальных, 

ментальных, гендерных, психологических особенностей. В работе изучаются конкретные формы худо­

жественного осмысления проблемы свободы и несвободы человеческой личности , анализируется 

специфика использования художественных средств для создания женского национального характера 

в условиях несвободы в произведении Ахмета Бокова. Русскими литературоведами были предпри ­

няты попытки рассмотреть особенности художественного изображения личности в лагерной прозе, 

используя гендерный аспект. Однако нельзя утверждать, что она стала объектом специальных науч­

ных исследований , хотя и имеются публикации ученых-литературоведов, в которых затронуты 

некоторые тенденции развития данного направления. Гендерная интерпретация художественного тек ­

ста основывается на определенных категориях, среди которых можно выделить гендерные ролевые 

модели поведения, гендерную идентификацию, определяющую специфику произведения, психоло­

гию героев, их характеристики.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

национальный характер, женский образ, проблема свободы, ингушская литература.
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м . Y " . C Л Н “ S Л О Y И О , I. И . K М У" S Л I П D Н И О

О Ь “ П B“ П S C Y О“ " Ь Y B Н C “ ЛY  Н Н Ч Y I 'B 
I О“ П Н I ОМ S ЛОЬ ОS “ Y Ь  П Ч ОВ Y П I  “ ЛY  

S Н I LП “ П Н I B Н C I Н I -C Ь Y Y LН Ч Н I  “ ЛY  
Y В ОЧ ' МY Н C МП “ Y Ь О“ " Ь Y Н C “ ЛY  I Н Ь “ Л

' Y Н ' МY B CО" S ОB" B

B " Ч Ч О Ь У

In the article an attempt is made to systematic research, in which the concept o f personal freedom is inscribed 

in the context o f the modern literary process, is considered taking into account national, mental, gender, 

psychological features. The work examines specific forms of artistic understanding o f the problem of freedom 

and lack o f freedom o f the human person, analyzes the specifics o f using artistic means to create a female 

national character in conditions o f lack o f freedom in the work o f Akhmet Bokov.

KEYW O RD S:

national character, female image, the problem o f freedom, Ingush literature.

И
зучение осн овн ы х принципов и зо ­

бражен и я и субъектн ой  орган и за ­

ции  худ ож ествен н ы х п р ои звед е ­

ний , анали з соци альн о-фи лософского содер ­

жани я худож ествен н ой  ан тропологи и  наци ­

о н ал ьн ы х п и сател ей  в во п р о сах  худ ож е ­

ствен н ого осмы слен и я темы  свободы  лично ­

сти  в ли тературн ы х прои зведен и ях о н есво ­

бод е не у тр ач и вае т  сво ей  ак ту ал ьн ости  

в современ н ом национальном ли тературове ­

дении. О бъясн и ть это мож н о тем , что п ро ­

блема свобод ы  ли ч н ости  в ее худ ож ествен ­

н ом воп л ощ ен и и  не п ол уч и л а все сто р о н ­

него освещ ен и я  в п редел ах н ац и он альн ого 

литературоведения.

Ху д ож ествен н ая  реал и зац и я  п робл ем ы  

свободы и несвободы человеческой  личности  

хар ак тер и зуется  м н огообрази ем  и зобр аж е ­

ния, вы текаю щ и м  из особен н остей  этн и ч е ­

ской истории  того или иного народа, его мен ­

тал ьн остью , генетической  памятью, которая 

п ри сутствует у ч ел овека еще до его рож де ­

ния в форме воспоми нани й  о событи ях, про ­

и сходи вши х с п рошлы ми  поколениями. Р е ­

шение этой  проблемы связан о с актуали заци ­

ей  акси ологической  составл я ю щ ей  теорети ­

ческого , ф ун д ам ен тал ьн ого и п ри кладн ого 

литературоведени я как науки , при н епремен ­

ном обращен и и  к тради ци он н ы м ценностям , 

закреплен н ы м в генетическом коде каждого 

н а р о д а , к о то р ы й  н а х о д и т  о тр аж е н и е  

в худ ож ествен н о-эстети ч еск ом  и ф и л ософ ­

ском потенци але ли тературн ого творч ества. 

П ри мер этому представлен  в роман е А. Боко ­

ва «Узки е ворота», художествен ны й  матери ­

ал  которого д ает возм ож н ость для п роведе ­

ния и н тегри рован ного исследован и я пробле ­

мы  свободы  личности .
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Ж ен щ и н ы  все гд а  п о - о со б о м у  ж и ву т  

и су щ еству ю т в п р остр ан стве  н есвобод ы , 

по-своему ощущая и оценивая все происходя ­

щее. В связи  с эти м исследователи  замечают, 

что «мужчины показывают свой и чужой опыт, 

п ростран ство и время  в и н ди ви дуали сти че ­

ской , объекти вн ой  и отстран ен н ой  ман ере , 

в то  время  как жен щи н ы  п ок азы ваю т свой  

опыт в относительно межличностном , субъек ­

ти вн ом и внезапном роде» [6].

Говоря  о трад и ц и он н ом  н ац и он ал ьн ом  

и нгушском обществе , необходимо отметить, 

что жен щи н а, которая зан и м ал ась восп и та ­

нием детей , всегда вы ступала тран слятором 

этнокультурных норм, ценностей  и традиций  

своего народа. И менн о это было осн овопола­

гаю щи м аспектом сохран ен и я «меж п окол ен ­

ной  этн и ч еской  связи ». Возм ож н о, и мен но 

п оэтом у  н ац и он ал ьн ая  се ве р о к авк азск ая  

л и тер ату р а в п ол н ой  м ер е р ассм атр и вает 

женщину в разли чн ы х услови ях (н есвобода, 

ограничения и т.д .) и мн огообразн ы х вари а ­

ц и я х (м ать , с е с т р а , ж е н а), в то  вр е м я  

как  в м и ровой  л и тературе рол ь ж ен щи н ы  

сильно ограничена.

Обратимся к творчеству известного ингуш­

ского писателя Ахм ета Бокова, который зн а ­

ком читателям по роман ам «Сы н овья  Беки », 

«Узки е ворота» и др. «С  его именем связан  ка­

чественно новый этап  в развитии  националь­

ной художественной  мысли. Картины нацио­

нальной  жизни  ингушей  в судьбоносные для 

них периоды —  революция 1905 года, Первая 

мировая война, революция 1917 года, коллек ­

тивизация , Вели кая Отечественная война, де ­

портаци я в ф еврал е 1944 года —  являю тся  

стержневыми  в творчестве А. Бокова, характе ­

ри зую щегося  идейным и ж ан ровости л евы м

мн огообрази ем» [5, С. 321]. В своих произве ­

дени ях автор объекти вн о и ярко опи сы вает 

историю родной земли , своего народа, много ­

страдального, мужественного и трудолюбиво ­

го. В книгах А. Бокова прототипами  героинь 

выступали  обычные женщины (а это говорит 

об особом  худ ож ествен н ом  д аре п и сателя  

и человеческой  такти чн ости ), что п осп особ ­

ствовал о создан и ю особой  художествен н ой  

ф ормы  воп лощен и я  тем ы  л юбви , верн ости , 

материнства и др.

Творчество ингушского автора способству ­

ет формированию у читателя любви  к малой 

Родине, н астоящи х патри оти ч ески х ч увств, 

дружбы как одной из вы сшей  ценности  чело ­

веческого бы ти я. П и сател ь очен ь сдерж ан  

в описании  тяжелы х и судьбоносных пери о ­

дов жизни  его героев, это связано как с мен ­

тал ьн ы м и  особен н остя м и  горского н ац и о ­

нального характера, так  и политикой замалчи ­

вания траги ч ески х стран и ц  в жизни  народа. 

Эта сдержан ность является одной из характе ­

ристик стиля писателя , его своеобразн ой  «ви ­

зитной  карточкой». Особенно трогательными  

и яркими у А. Бокова получаются образы  ма ­

тери  и женщины вообще: «автор внимательно 

и нтересуется поступками , делами  своих геро ­

ев, он хочет понять и раскры ть их душевны й  

мир , моральн ы й  строй  их мы слей  и ч увств, 

тайные пружины их действи й » [4, С. 3].

«Узки е вор ота» —  роман  А. Бокова о про ­

сты х и ч естн ы х л ю д ях, н ад ел ен н ы х м уж е ­

ством  и внутренн ей  силой. Н а при мере глав­

ного героя Ад ам а Г  ан теми рова, оказавшего ­

ся в услови ях н есвободы , писатель ан али зи ­

рует глубочайшие тай н ы  человеческого серд ­

ца, р азу м а, ч ел овеч еск ого  су щ ествован и я  

в целом. Сам ы е первы е упоми н ан и я о ж ен ­
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ском отношении  к семье, обществу, мы встре ­

ч аем  еще в начале роман а, когда Ад ам  оста ­

н авли вается  у родственников. Сестр а М ади- 

нат в обы чн ом реж и ме вы полн яла все дела 

по дому, когда пришли  братья , она накрыла 

им стол. Сестра не вмеши вал ась в разговоры  

братьев, а молча вы полн яла свои  обязан н о ­

сти . «П осл е  уж и н а сидели  недолго, потому 

что время бли зи лось к полуночи. В комнате 

не было ни кровати , ни топчана. Вдоль стены , 

что напроти в двери  тянулись ши роки е нары. 

Ад ам у постел и л и  п оп ерек  соломен н ы й  м а ­

трас. Умар и Али  тож е легли на нарах. М ади- 

нат при шлось лечь на полу. «К огд а они одни , 

она, н аверн ое, тож е спи т на н ар ах,—  поду ­

мал  Адам. —  И з-за меня ей при дется м ер з­

н уть н а п ол у » [3, C. 26]. В со ответстви и  

с трад и ц и он н ы м  н ац и он ал ьн ы м  ук л ад ом , 

принятом в и н гушском общ естве, М ади н ат 

при вы кла в чем-то огран и чи вать себя , ведь 

братьям при ходилось намного больше рабо ­

тать, чтобы  прокорми ть всю семью, поэтому 

он а пон и мала, что хороши й  отды х для них 

важ ен . Н о А д ам  ни как не м ог свы к н уться  

с устан овлен н ы м теперь режимом, и совесть 

мучила его. Важ н о отметить, что самоотвер ­

ж ен н ость М ади н ат никак не связан а с огра ­

ничениями , которые тради ц и он н ое горское 

общ ество н аклады вает на женщину, или с су ­

р о вы м  к н ей  о тн о ш е н и е м . Н а п р о ти в , 

жен щи н а-горян ка, а в особен н ости  ж ен щ и ­

н а-мать, н а К авк азе  окруж ен а н ебы вал ы м  

уважен и ем и почетом. В поведении  М ади н ат 

мы  ви ди м  глубокое у важ ен и е  к муж чи н е, 

осозн ан и е  его огром н ой  ответствен н ости  

и желание хоть как-то сгладить те тяготы , ко­

торы е лож атся  на мужски е плечи. Такое от ­

ношение к мужчине яви лось си нтезом тради ­

ционн ых кавказски х обы ч аев (ад атов) и и с­

ламской  концепции.

Вы ш е мы говорили  об особом стиле авто ­

ра, к асающегося  и зображения судьбоносных 

момен тов в истории  главных героев. Си м во ­

ли ч н о , ч то р еш аю щ ее  судебн ое засед ан и е 

вела жен щи на: «н а  вид он а вы глядела моло ­

до, лицо к азал ось добрым. Вся  ее вн ешн ость 

сулила надежду на сочувстви е и сн и схожде ­

ни е» [3, С. 54]. Для Ад ам а женщина являлась 

образом  ч и сты м , всеобъем л ю щ и м , сп асаю ­

щи м от л юбы х невзгод , даж е в такой  непри ­

ятной  обстан овке.

Гл авн ы й  ж ен ски й  обр аз р ом ан а «У зк и е 

вор ота» —  это образ Ай н ы  (ж ен ы  Ад ам а). 

Н а протяжении  всего п овествован и я  именно 

он а являл ась «м ая к ом », связую щ и м  звен ом 

с той  прошлой , как казалось , уже очень дал е ­

кой жи знью. Ад ам  сн ачала и не догады вался  

о силе, храбрости , стойкости  и выносли вости  

своей  жены.

Н еобходи мо отмети ть с какой н еж н остью 

А. Боков опи сы вает девушку, знакомя ее с чи ­

тателем : «бел ое  с чуть зам етн ы м  румянцем 

н а щ ек ах л и ц о ее мягко оттен я л и  те м н о ­

русы е вол осы  < . . .>  улы бка не сходи ла с ее 

л и ц а» [30]. С ход ом  п овествован и я  вн е ш ­

н ость Ай ны для муж а остается  неизменной , 

но, н а сам ом  д ел е , мы  уж е  ви ди м , ч то н а 

лице ее не та  лучезарн ая  улыбка, а «п остоя н ­

ная у стал ость» [3, C. 110].

В момент, когда Ад ам  вернулся под н адзо ­

ром в дом , чтобы  собрать вещи , Ай н а демон ­

стри рует силу духа и волевы е качества. Н е ­

смотря  на постоянные выкрики  н адсмотрщи ­

ка, жен а старал ась как можно больше вещей  

собрать мужу, приходилось даже грубо отве ­

ти ть: «А й н а сложила в сумку белье, полотен ­
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це и мыло. И  мален ькую алюми н и евую ка­

стрюлю с варениками , с теми , что успел  сва ­

рить, она тож е п остави л а в сумку» [3, C. 29].

Когда Адама отпустили , чтобы повидаться 

с женой после тяжелых родов, Ай на в очеред ­

ной раз доказала своему мужу, что не боится 

ничего и отступать не намерена: « —  Сколько 

ты  будешь ж дать мен я? / —  Сколько дадут, 

столько и буду ,—  ответи л а Ай на. Гол ос ее 

дрогнул, на глазах появились слезы » [3, C. 55]. 

Д аже в такой  момент мы видим, что женщина 

не дает волю эмоциям , она сдерживает свои  

рыдания в момент, когда прощается с мужем, 

не зн ая , как  дол го п родл и тся  и х разл ука. 

В конце романа, когда герои воссоединились 

после долгой  разлуки , Ай на вела себя иначе, 

она прошла через «ад  на воле», и у нее уже не 

бы ло сил сдерж и вать себя : «О н и  обнялись. 

Ай н а не удержалась, чтобы  не заплакать, за ­

дрожала всем телом , положив голов Адаму на 

грудь» [3, C. 190].

Героиня приходят во сн ах Адаму : «А й н а 

стояла у околицы села с ребенком на руках, 

смотрел а вслед уходящему поезду, вы ти рая 

рукой сл езы » [3, C. 16]. М ы  видим зд есь осо ­

бу ю  зн ач и м о с т ь  м ат е р и н с тва  (п о зд н е е  

мы  узн аем , что Тамара, дочь Ад ам а и Айны , 

умрет), сдерж ан н ость, муж ествен н ое приня ­

ти е всех невзгод и проблем.

Д ля А д ам а ж ен а явл яется  воп л ощен и ем  

истинного счастья , он при равни вает ее к вы с ­

ш ей  ч е л о ве ч е ск о й  ц ен н о сти : «с в о б о д а  

и Ай н а —  это и есть сч астье» [3, C. 80].

Адам не знает, каким жутчайшим гонениям 

и ун и ж ен и ям п од вергается  Ай н а. Он начи ­

н ает догады ваться  об этом , получив письмо: 

«О н а  п и сал а , ч то  ее у вол и л и  с р аботы . 

«З н а ю ,—  п и сал а о н а ,—  ч то со мн ой  так

поступили , потому что я в их глазах —  жен а 

преступн и ка» [3, C. 88]. П оздн ее из пи сьма 

м уж  узн ает, ч то он а у стр ои л ась н а н овую  

р аб о ту  и п е р е е хал а : «к о п а ю т  тр ан ш е и  

п од  ф у н д а м е н т ы  н о в ы х  д о м о в  < . . . >  

«Е е  работа нелегче моей » < . >  Д альше Айна 

п и сал а , ч то они  ж и вут в п ал атке. Зн ачит, 

А д ам  н аход и тся  в л у ч ш и х у сл ови я х, ч ем  

он а» [3, C. 95].

М уж  н ачи н ает зад ум ы ваться  о нелегкой  

жизни  Ай н ы  на «вол е»: «Ай н а, правда, тол ь ­

ко один раз и пож ал овалась Адаму на свою 

судьбу , свое  оди н оч ество. А  р азве  н уж н ы  

были  жалобы , чтобы  зн ать о ее страдан и ях? 

Н а долги х двен адцать лет остаться  в одино­

ч естве —  разве это не трудная судьба моло ­

дой  женщины, разве она не обречена на стра ­

д ан и я?» [3, С. 105]. Во т так  сдерж ан н о и ре ­

а л и с т и ч н о  А .Б о к о в  р и с у е т  п о р т р е т  

женщины-горянки , чьи вы дающи еся  морал ь ­

ные к ач ества п ом огаю т ей сохр ан и ть со б ­

ствен н ую сущн ость, стать опорой  для мужа 

в нечеловечески х услови ях несвободы.

П о мнению М. Р  Бековой  «гл авн ы м д осто ­

и нством А хм ета Б окова как прозаи ка являет ­

ся умен и е созд авать зап оми н аю щи еся  обра ­

зы , являю щи еся  ти пи чн ыми  п редстави тел я ­

ми родной  земли , ингушского народа, своего 

времени . О собен н ость заклю ч ается  именно 

в самобы тн ости  и своеобрази и  «н ац и он ал ь ­

ного ми ра», правди во и объекти вн о отобра ­

ж ен н ого в его р ом ан ах и п ове стя х» [2, C. 

125].

И спользуя  худож ествен н ы е особен н ости  

п овествован и я  национальной  прозы , Ахм ет 

Боков и зображает уникальный образ главной 

героини , позволяя уви деть жизнь в простран ­

стве н есвободы  на «вол е».
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УДК 811.161.1

т. б . Ку з н е ц о в а , т . г . Б о р и с о в а

ро л ь  а н т ро п о н и м и к о н а  
х у д о ж е с т ве н н о го  п ро и з в е д е н и я  

н а  п р и м е р е  р о м а н а  в . Н а б о к о в а  
« п р и г л а ш е н и е  н а  к а з н ь » к а к  э л е м е н т  

р е а л и з а ц и и  т е к с т о л о г и ч е с к о г о  п о д х о д а

к  а н а л и з у  т е к с т а

а н н о т а ц и я

Текстоцентрический подход в современных лингвистических исследованиях является одним из фун­

дамен тальн ы х, т. к. дает возмож н ость через текст форми ровать речевые и коммуникативные 

компетенции читателя, а также всесторонне анализировать любое произведение. Целью исследова­

ния стало изучение роли антропонимикона в текстологическом анализе художественного текста на 

примере романа В. Набокова «Приглашение на казнь», что позволило более глубоко определить сущ­

ность персонажей через проникновение в семантическое значение онимов, их словообразовательную 

структуру, фонетический облик; проследить связь с метатекстовыми проявлениями, которые нашли 

свое отражение в литературных ономах других произведений, с которыми в набоковском тексте про­

водится параллель; рассмотреть структурное соотношение элементов текста, которые связаны 

ключевыми словами (онимами); изучить художественные приемы, которые автор репрезентирует через 

онимическую систему произведения: онимический оксюморон, ирония, языковая игра, аллитерация, 

ассонанс, аллюзия. Проведенные антропонимический анализ набоковских персонажей позволил 

выстроить систему персонажей в зависимости от проявления двойничества, что является неотъемле­

мым элементом произведений  В. Н абокова, а также гармонично соединить лингвистический  

и литературоведческий подход в рассмотрении художественного текста, в результате чего произведе­

ния русской литературы интерпретируются совершенно в ином ракурсе.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

антропоним, антропонимикон, ономастика, оним, прецедентный текст, текстологический подход.

т. в. K" Ь I Y “ B Н И О , “ . G. BН Ь П BН И О

“ ЛY  Ь Н МY Н C ОI “ ЛЬ Н ' Н I УЧ П S Н I П I  
И . I ОS Н D Н И'B I Н И Y М ““ ЛY  П I И П “ О“ П Н I

“ Н  ' " I П BЛЧ Y I “ " a s  a n  e l e m e n t  o f  t h e  
t e x t o l o g i c a l  a p p r o a c h

B " Ч Ч О Ь У

The text-centric approach  in modem linguistic research  is one o f the fundamental ones, since it makes it 

possib le to form the reader ’s speech  and com m un ication  com petence th rough  the text, as w ell as to
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comprehensively analyze any work. The purpose o f the study was to study the role o f the anthroponymicon 

in the textual analysis o f a literary text on the example o f V Nabokov’s novel “Invitation to execution”, which 

allowed us to determine the essence o f characters more deeply through penetration into the semantic meaning 

o f onyms, their word-formation structure, phonetic appearance; to trace the connection with metatextual 

manifestations that are reflected in the literary onomas o f other works, with which the Nabokov text draws 

a parallel; to consider the structural relationship o f text elements that are linked by keywords (onyms); to 

study the artistic techniques that the author represents through the onymic system o f the work: onymic 

oxymoron, irony, language play, alliteration, assonance, allusion. The anthroponymic analysis o f Nabokov’s 

characters allowed us to build a system o f characters depending on the manifestation o f duality, which is an 

integral element o f the works o f V. Nabokov, and also to harmoniously combine the linguistic and literary 

approach  in the consideration  o f the literary text, as a result o f which the works o f Russian  literature are 

interpreted in a completely different perspective.

KEYW O RD S:

anthroponym, anthroponymy, onomastics, onym, case text, textual approach.

В
 связи  с вн едрен и ем в ф и лологи че ­

ское образован и е н овы х стан дартов 

современ н ы м педагогам тоже прихо­

диться перестраи ваться и и спользовать в обу ­

чение инновационные методы и технологии . 

Одним из таки х методов является  текстоло ­

ги ч ески й  подход  к ан ал и зу  ху д ож ествен ­

н ого тек ста, которы й  п ред п ол агает работу  

как над язы ком художествен н ого прои зведе ­

ния , так  и н ад его л и тер атур овед ч еск ой  

составляющей , что реализует межпредметные 

связи  в обучении. Одним из важны х элемен ­

тов текстологического подхода является ан а­

лиз онимов художественного произведения.

Н аш а статья  посвящен а рассмотрен и ю ан- 

тропони ми кона художествен н ого п рои зведе ­

ния как элемен та текстологи ческого подхода 

к анализу текста, что как нельзя  лучше опре ­

д еляет ан троп ол оги ч ескую  составл я ю щ ую  

н аше и сследован и я , что, н есомн ен н о, акту ­

ально для современ н ого школьника при под ­

готовке к сдаче как устн ого экзамен а по рус ­

скому языку, так  и написания сочинения.

П р ед м етом  н аш его  и ссл ед ован и я  стал  

а н т р о п о н и м и к о н  р о м а н а  В. Н а б о к о в а

«П ри глашен и е на казн ь». Д анное прои зведе ­

н и е  с ч и т а е т с я  с а м ы м  и р р е р и ал ь н ы м  

и в свя зи  с эти м  разн ои н терп рети руем ы м  

в твор ч естве  Вл ад и м и р а Н абокова. Р оман  

репрезен ти руется  как анти утопи я в сю рреа ­

листи ческом ключе.

С ц ел ью  вы я вл е н и я  с е м ан ти ч е ск о й  

и фун кци он альн ой  н агрузки  ан тропон и мов 

в р о м ан е  В. Н а б о к о в а  «П р и г л а ш е н и е  

на к азн ь» мы обрати ли сь к анализу ан тропо ­

ни мов главных и второстепен н ы х героев.

Гл авн ы м  п ер сон аж ем  р ом ан а я вл я ется  

н ек и й  Ц и н ц и н н а т  Ц . С и м во л и к а  и м ен и  

Ц и н ц и н н ата Ц ., ви д и м о , восход и т к Титу 

Л и ви ю , которы й  д ал  ж и зн еоп и сан и е сы н а 

п р осл авл ен н ого  ри м ск ого  три бун а Л уци я 

Кви н кци я Ц и н ци н н ата —  Ц езон а Квинкция : 

«Б ол ьш е други х своей  зн атн остью  и силой  

кичился в то  время  статн ы й  ю н ош а Ц езон  

Кви н кци й . К  тому, ч ем  н агради ли  его боги , 

он при совокупи л блестящи е подвиги  на вой ­

не и красн оречи е на ф оруме, так  что никто 

в Ри ме не м ог сч и таться  ни более храбры м , 

ни  бол ее реч и сты м . О н  вы ступ и л  п роти в 

три бун ов, был предан  суду, отп ущен  на п о ­
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р у к и , а за т е м  у д ал и л ся  к ак  и згн ан н и к , 

в Этр ур и ю » [2, С. 289].

В. В. Н абоков н аделяет своего персон аж а 

п роти воп ол ож н ы м и  свой ствам и : Ц и н ци н - 

нат Ц. очень слаб физически , у него плохое 

зд оровье , он  говори т ти хо, почти  заи каясь, 

и «отступ н и ч ество» его проявляется не в мя ­

теж е, а в том, ч то он, в отличие от други х, 

«н еод н озн ач ен ». Хар ак тер и сти к а главн ого 

героя в тексте роман а очень скудна: «:.. .бы л 

легок  как лист. Ветер  вал ьса пуши л светлые 

концы его длинных, но жи дких усов, а боль ­

ши е , п розрач н ы е гл аза коси ли , как  у всех 

пугл и вы х тан ц оров. Д а, он  бы л очен ь мал  

для взросл ого мужчи н ы » [3, С. 5]. В ониме, 

как и в описании , В. Н абоков и спользует ал ­

литерацию (с-з-ц), которая прочно связы вает 

п ред ставл ен и е  о герое  с его и м ен ем  как  

чем-то аморфны м, неуловимым.

И м я  героя  —  Ц и н ц и н н ат Ц . —  оч ен ь 

н еобы ч н о. Н ал и ч и е тол ьк о  одн ой  буквы  

в к ач естве фами ли и , п ол н остью  совп ад аю ­

щей  с начальной  буквой  его имени , наводи т 

н а м ы сл ь о бескон еч н ости  сущ ествован и я  

этого  героя  —  он бессм ертен . И м я  и м еет 

кол ьц евую  структуру, как  с точ ки  зрен и я  

фонетики, так  и графически . Бытийные отн о ­

шения , представленные разн ыми  вариантами  

и мен и  Ц и н ци н н ата, вы ступ аю т по отн ош е ­

нию друг к другу не как дублеты  един ствен ­

н ого и эк ск л ю зи вн ого  ор и ги н ал а , а как  

сам остоя тел ьн ы е сп особы  осущ ествл ен и я  

личности .

Н а протяжении  всего роман а н астой чи во 

указы вается  на раздвоен и е героя , которое ви ­

дится как его «н еповтори мость». Так , за  Цин ­

цинната говори т «какой -то добавочны й  Ц и н ­

цин нат», за  ним следует его «п ри зрак », «д р у ­

гой Цинциннат» истерически  топает или пла­

чет, «сверн увши сь калачиком», «н астоящи й » 

Ц инциннат п ы тается  сохран и ть самообл ад а ­

ние, тогда как слабы й  Цинциннат всего бои т­

ся , в кон це ром ан а , во врем я  казн и  «од и н  

Ц и нци н н ат» считает, а «другой  Цинци ннат» 

и дет в ту сторону , где н аходятся  сущ ества , 

подобные ему [2, С. 301].

Таки м образом, моти в и збран н ости  героя, 

его непохожести  на других отраж ается  в не ­

повтори мом и редком имени Цинцинат. Сл е ­

довательн о , данный антропони м с самого н а­

чала роман а говори т н ам о его избранности .

Гл авн ы м  ж ен ск и м  п ер сон аж ем  р ом ан а 

является супруга Ц инцинната Ц. М арф инька . 

О н а я вл я ется  ан ти п од ом  гл авн ого  героя , 

что в первую очередь п од ч ерки вается  и м е ­

нем , которое входи т в совершен н о другую 

он омасти ч ескю систему, нежели  оним Цин- 

цинат. Вы бор  имени не случаен. Это женское 

русск ое л и ч н ое и мя , восход я щ ее  к си ри й ­

скому —  «госп ож а, хозяй ка». Ан ал ог в евро ­

пейски х язы ках —  М арта (лат. M a rth a ). И мя 

и звестн о из Н ового Завета; так  звал и  одну 

из сестёр праведного Л азаря , в доме которых 

остан авл и вался  И и сус Хри стос. П о Свящ ен ­

ному П редан и ю М ар ф а и её сестр а М ари я  

стал и  одн и ми  из ж ен -м и рон оси ц , п ри ш ед ­

ш и х у м асти ть  бл аговон и я м и  тел о  И и суса 

Хр и ста во гробе. И з други х ран н ехри сти ан ­

ск и х свя ты х п оч и тал и сь м уч ен и ц а М ар ф а 

Персиянка, казнённая вместе с муж ем М ари ­

н ом  во  вр е м е н а  гон ен и й  н а хр и сти ан  

при и мператоре Клавди и  II (III век), препо ­

добн ая  М арф а Каппадоки й ская , мать Си м е ­

он а Столпни ка (VI век) и другие [5].

И сп ол ьзован и е в имени  умен ьши тел ьн о ­

л аск ате л ьн о го  су ф ф и к са гово р и т о том ,
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что значение имени «госп ож а» стан ови ться  

умен ьшен н ы м, сатирическим.

Отношения героя с М арфинькой  выглядят 

таки ми  же абсурдн ы ми  и н еестествен н ы ми . 

Ц инциннат и М арфи н ька —  это сущ ества из 

р азн ы х всел ен н ы х, к оторы е соед и н и л и сь 

ли шь на короткий миг затем , чтобы  н авсегда 

разой ти сь. М ир Цинци нната —  это мир фан ­

тази и , волшебн ы х образов и чудесных ви де ­

ний , то мир М арфи н ьки  —  это бы т с его м а ­

тери ал ьн ы ми  составл яю щ и м и , которы й  и с ­

ключает духовн ое позн ан и е и возвы шен и е. 

М ир М арфи н ьки  п рост и стандартен . Он как 

м н ож ествен н ое п овторен и е определен н ого 

стереоти п а , вы ход  за  пределы  которого не 

возможен . П о всей  ви ди мости , зам уж ество  

М арфиньки  —  это расчет, а не влюбленность, 

а ж ен и тьба Ци нци ната —  это стремлен ие об ­

р ести  сч астье  д аж е в и рреал ьн ой  д ей стви ­

тел ьн ости . Н о это ж елан и е сч астья  так  же 

опошляется , как и мечта героя о Тамари н ы х 

Сад ах, п реврати вши хся  зд есь в пои ск  того , 

что нельзя найти. Такие качества, присущие 

М ар ф е , как : р е ш и тел ьн ость , эм оц и он ал ь ­

н ость , обаян и е —  в ром ан е п р и обр етаю т 

вовсе не семей н ую н аправлен н ость (и змены 

Цинциннату), поэтому мечта о семей н ом сча­

стье —  это такая  же иллюзия, как и освобо ­

ждение из тюрьмы .

В си сте м е  ж е н ск и х  о б р а зо в  р о м ан а  

м ы  в с т р е ч а е м  е щ е  од и н  п е р с о н аж  —  

маленькую девочку, дочку Родри га И ван ови ­

ча —  Эммочку.

Э м м а  (англ. E m m a )  —  женское имя. И зн а ­

чально это было немецкое имя , озн ачающее 

«ц ел ы й » или «всеобщ и й ». П о второй  версии , 

имя Эм м а образован о от еврей ского мужско ­

го имени Эммануэль, в переводе означающее

«Б о г  с н ам и ». Сч и тается , ч то Э м м а —  это 

краткая форма имени Эммануэль. П о третьей  

верси и , имя Э м м а и м еет лати н ски е корни , 

переводится как «драгоцен н ая», «д ушевн ая». 

Сл едую щей  верси ей  является  арабское про ­

и схождение имени Эмма. В переводе с араб ­

ского язы ка озн ачает «вер н ая », «спокой н ая», 

«н адеж н ая». Слож н ость характера Эммы  вле ­

ч ет за  собой  и мн оги е п робл ем ы  в жи зн и . 

О н а не сл уш ает д обры х советов, сам остоя ­

тельн а и н езави си ма во всем , и вы бор ее не 

всегда удачен [5].

Д ан н ая  харак тери сти к а п ол н остью  соот ­

в е т с т в у е т  д оч ер и  хо зя и н а  т ю р ь м ы  —  

Эм м оч к е . У м е н ьш и тел ьн о- л аск ател ьн ы й  

суффикс в имени п оказы вает нам отношение 

автора к ребенку, теплоту и надежду на эту 

м ал ен ьк у ю  девочку. О н а, как  и гл авн ы й  

герой , является  антиподом М арфиньки . Это 

п р о я вл я е т с я  д аж е  в зву ч ан и и  и м ен и . 

Ч то  есте стве н н о  для  и м ен ован и я  м ал ен ь ­

кого ребенка: умен ьши тельн о-ласкательн ы й  

суф ф и кс,—  то в и мен и  М арф и н ьки  звуч и т 

как ирония.

Одним из зн ачи мы х второстепен н ы х пер ­

сон ажей  является  тю ремщ и к  Р одион. Он —  

оди н  и з д вой н и к ов Ц и н ц и н ата и п оэтом  

п остоя н н о  н аход и тся  с гл авн ы м  гер оем . 

В п осл ед н и е дни  своей  ж и зн и  Ц и н ц и н н ат 

чаще всего встреч ает именно Родиона.

М уж ск ое и мя  Р о д и о н  и м еет н есколько 

верси й  происхождения : по одной , оно прои ­

зош л о от греческого имени И родион , озн ача ­

ющего «герой », по второй , оно и меет в корне 

греч еское сл ово , озн ач аю щ ее  «р о за », а по 

тр е тье й  —  так  м огл и  н азы вать  ж и тел я  

острова Родос. В европей ски х стран ах имя 

Р оди он  не встр е ч ае тся , н о в Р осси и  он о
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закрепи лось , перейдя из разряда церковных 

в разряд мирских [5].

Харак тер  Родиона форми рует из него лич ­

н ость обаятел ьн ую , весёл ую  и уверен н ую  

в себе. Как  правило, обладатель этого имени 

очень уравн овешен н ы й , смелы й , реши тел ь ­

ны й , он  не бои тся  труд н остей , одн ако д о ­

вол ьн о тяж ел о п ерен оси т неудачи. Д ан н ая  

характери сти ка полн остью проти воположн а 

опи сани ю Цинцината, что такж е подтвержа-  

ет идею двойничества. П о мнению М. М. Б ах ­

тина, тю ремщ и к  Родион появился у В. В. Н а ­

бокова неким прототипом главного героя ро ­

м ан а Ф. М . Д о стоевск о го  «П р е сту п л е н и е  

и н аказан и е» Родиона Раскольникова. Хар ак ­

тери сти ка данного имени  и связь с Р асколь ­

ни ковым п олн остью соответствует харак те ­

ру второстепен н ого героя роман а В. Н абоко ­

ва «П ри глашен и е на казн ь». Это во многом 

о б ъ я сн я ет  п овед ен и е  Р од и он а в р ом ан е  

[2, С. 184].

Ещ е  одни  муж ской  п ерсон аж  ром ан а —  

д и р е к т о р  т ю р ь м ы  Р о д р и г  И в а н о в и ч .  

К ак  только мы  ви ди м это сочетан и е имени  

и отч ества, сразу приходит мы сль об абсурд ­

ности  и некой н епостоянн ости  носи теля дан ­

н ого  и м ен и . И м я  Р о д р и г  ф р ан ц у зск о е , 

озн ач ает «и зве стн ая  вл асть», п отр ебн ость 

доминировать. Всегд а и везде. И  —  вне зави ­

си мости  от того, насколько оправдан о такое 

стремлен и е в кон кретн ы х обстоятел ьствах. 

К он ф л и к т с те м , к то заве д о м о  си л ьн ее  

не п угает , а ск ор ее  н ао б ор от  р аззад о р и ­

вает [5].

Хар ак тер и сти к а и мен и  р аск р ы вает всю  

сущн ость Родри га И ван ови ча. Он —  хозяин  

тю рьм ы , он  обл ад ает н еогран и ч ен н ой  вл а ­

стью, и звестн ой  всем. Уже само имя говори т

о том , ч то и з всех и мен , п р и сутству ю щ и х 

в р ом ан е  В. Н аб о к о ва  «П р и гл аш ен и е  н а 

казн ь», и мен но он  будет доми н и ровать над 

всеми.

Значение имени Иван —  «будет помилован» 

[5]. И  то, что отчество Родрига именно И вано ­

вич, и объясняет причуды властного и сильно­

го хозяина тюрьмы. Он становится добрее, пы ­

тается  разн ообрази ть жизнь Цинцинната, за ­

добри ть его, как-то скраси ть его последние 

дни жизни. И мя и отчество героя представля ­

ют собой номинативный оксюморон, что отра­

жается и в действиях героя, который впадает 

то в оду, то в другую крайность.

Ещ е  оди н  втор остеп ен н ы й  герой  р о м а ­

на —  адвокат Цинцинната Ц. Р ом ан В и сса р и ­

онович . И мя Роман  (от латинского) озн ачает 

«ри м л я н и н », на древн егреч еском  —  «к р е п ­

кий , си льный». Роман  —  это спокойный , рас ­

судительный , но при этом  н епредсказуемый  

и склонн ый  к аван тю рам  мужчина. Он у ве ­

рен  в себе и настойчив в дости жен и и  п остав ­

лен ных целей  [5].

О тчество у защи тн и ка Цинцинната Ви сса ­

рионович , а имя Ви ссари он  —  это древн егре ­

ч е ск о е  и м я , о зн ач ае т : «д а ю щ и й  ж и зн ь  

н ек отор ы м  л ю д я м » [5]. Н е зр я  ч ел овек  

с так и м  и м ен ем  в ром ан е «П р и гл аш ен и е  

на казн ь» является  именно адвокатом. Вводя  

это отчество в роман , В. В. Н абоков проводит 

некую параллель с други м не менее и звест ­

ным н оси телем этого отч ества —  И оси ф ом 

Ви ссари он ови ч ем  Стали н ы м. Д ан н ое отч е ­

ство  ве сьм а  ред к ое , и п оэтом у  э та  свя зь  

очевидна.

Вс е  п р ед ставл ен н ы е  вы ш е  п ер сон аж и  

являются двойниками  Цинцината, на что ука ­

зы ва е т  а н аф о р и ч н о сть  и м ен  Р о д р и г  —
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Р оман  —  Р од ион . Как  мы  видим , ф он осеман ­

ти ч еская  составл я ю щ ая  и грает н ем ал оваж ­

н у ю  р о л ь  в р а с к р ы т и и  с у щ н о с т и  

персонажей.

О бр ати м ся  к обр азу  п ал ач а Ц и н ц и н н а-  

т а — м есье  П ьеру. О бращен и е «м е сье » сразу 

определ яет н ац и он альн ую п ри н адлеж н ость 

данного героя. И мя П ьер —  это фран цузская 

и н терп ретац и я  русского и мен и  П ётр , озн а ­

ч аю щ ее  «ск ал а , к ам ен ь». Есл и  р ассм атр и ­

вать  хар ак тер и сти к у  и мен и  П ьер , то  он а 

п ол н остью  со вп ад ае т  с хар ак тер и сти к ой  

и мен и  Родриг. М есье  П ьер  и м еет не м ен ь ­

ш у ю  вл асть , ч ем  хозя и н  тю р ьм ы  Р од ри г 

И ван ови ч  [5]. В номи н ати вн ой  игре он и мов 

второстеп ен н ы х героев так  же, как и в и ме ­

н ах гл авн ы х п ер сон аж ей , м ы  н абл ю д аем  

моти в д вой н и ч ества , которы й  явл я ется  д о ­

м и н и рую щ и м  в л и тератур овед ч еск ом  ан а ­

ли зе роман а.

М есье  П ьер а мы  ви ди м н а протяж ен и и  

всего роман а в качестве такого же заключен ­

н ого, к ак  и Ц и н ц и н н ат. И  тол ьк о  л и ш ь 

в конце роман а мы узн аем , что это не зак л ю ­

чен н ы й  из соседн ей  камеры , а палач  П ётр 

П етрови ч , он же месье Пьер. П овторяемость 

имени и отч ества связан а со сходством ж и з­

н ен ного пути  отц а и сына. Тради ци я н азы ­

вать сына как отца —  отрицательное явление 

в р у сск ом  и м я н ар еч ен и и , т. к. у  к ого-то  

из н оси телей  и мен и  ж и зн ь не сл ож и тся  —  

это предсказани е гибели  героя. Скорее всего, 

отец  П етра П етрови ча, так  же, как и его сын, 

был палачом.

П оми мо личных имен, говорящи х сами х 

за  себя, в роман е В. В. Н абокова «П ри гл аше ­

ние н а к азн ь» н еод н ократн о встр еч аю тся  

и д р у ги е  р азн о ви д н о сти  ан тр о п о н и м о в ,

которые вы полн яют определенные функции 

в тексте романа.

Н апри мер , Ц и нци ннат в своем  дневнике 

п и сал : «:...н о  п и шу я тем н о  и вя л о , как  

у П у ш к и н а  п о э т и ч е с к и й  д у э л я н т . »  

[3, С. 87]. Зд есь и сп ол ьзуется  п ереф раз на 

Вл ади ми ра Ленского из роман а А. С. П ушки ­

н а «Е вг е н и й  О н е ги н ». Э то  о б р ащ е н и е  

к А. С. П уш к и н у  ещ е р аз д ок азы вает  р а з ­

н осторон н ость роман а и то, что каждое соб ­

ственное имя в роман е вы бран о не случайно.

В X X  главе В. В. Н абоков перед  казн ью  

Ц инцинната как бы  случайно вводи т мален ь ­

кое объявление, где упоми н ается  опера-фарс 

«Сок рати сь , Сократи к». Здесь В. В. Н абоков 

хоч ет ск азать о древн егреч еском ф и лософ е 

Сократе, вы пившем сок цикуты , и тем  самым, 

он сам  привел в исполнение смертн ы й  при ­

говор себе.

Н еод н ократн о в ром ан е встр еч ается  ан ­

тропони м Тамарины сады —  первоначальное 

м есто  идиллии  и свободы , с ними  связан ы  

воспоми н ан и я  ю н ости  героя, это сады -меч ­

ты . В. В. Н абок ов ч ер ез д ан н ое  н азван и е  

садов хочет показать пародийное отражени е 

утопи чески х садов. П очему же автор н азвал  

утопи ч ески е сады  и мен но Тамари н ы ? Р азо ­

браться  в этом нам помогла характери сти ка 

имени  Тамара. И мя Тамара древн ееврей ско ­

го происхождения , от имени  Тамар (финико­

вая пальма). П о другой  версии , имя прои схо ­

ди т от сл ова «ф ам ар ь», что в переводе с фи ­

никийского озн ачает пальма. Того же корня 

название небольшого южного растения —  та ­

мари ск. И мя Там ара озн ач ает п ал ьма, см о ­

ковн и ц а, ф и н и ковая  п ал ьм а. Это  м огуч ее , 

большое , хорошее и муж ествен н ое имя. А ро ­

мат томлен и я и си ла вн ушен и я  и дут от ви ­
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брации этого имени. П о своей  энергетике оно 

отли чается редкой  прямотой  и достаточн ой  

твер д остью . В то же врем я  в нем зам етн ы  

ч увствен н ость и сп особн ость к глубоким пе ­

реж и ван и ям [5]. И мен н о таки е ч увства воз­

ни кают у Цинци нната при упоминании  о Та ­

мари н ы х садах.

Таким образом, проан али зи ровав ан тропо ­

нимы в романе В. Н абокова «П риглашение на 

казн ь», мы видим , что каждое имя несет свой

смы сл  и реали зует свои  функции  в роман е. 

О нимы подобраны в соответстви и  с харак те ­

ристикой  главны х и второстепен н ы х героев 

роман а, поми мо этого все имена прецеден т­

ны , ч то заставл я е т  ч и тател я  зад ум ы ваться  

о прочи танн ом и проводи ть параллели  с дру ­

гими  текстами . Зная характери сти ку и зн ач е ­

ние имени, мы мож ем гораздо лучше понять 

смы сл  произведения , его роль и значение.
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УДК 37; 372.882, 372.881.161.1

а . а . с а н ь к о в а , н . н . р я б ч е н к о

и з у ч е н и е  ЛИНГВОКУЛЬТУРНОЙ
с п е ц и ф и к и  х у д о ж е с т в е н н о г о  
т е к с т а  н а  у ро к а х  с л о в е с н о с т и
(н а  п р и м е р е  р о м а н а  м .ю . Л е р м о н т о в а  

« г е р о й  н а ш е г о  в р е м е н и »)

а н н о т а ц и я

В статье рассматривается актуальная взаимосвязь лингвокультурологического подхода к изучению 

художественного текста со школьной практикой преподавания русского языка и литературы. Целью 

исследования явилась разработка системы обучения лингвокультурологическому анализу художествен­

ного текста на школьных уроках словесн ости . Авторами  сформулированы методологические 

установки реализации лингвокультурологического подхода как средства формирования нравственных 

качеств обучающихся, обозначены ключевые теоретические предпосылки осуществления данного под­
хода при раскрытии специфики литературного произведения в ходе его анализа и интерпретации, 
предложен алгоритм работы школьников с художественным текстом. Представленные положения даны 
на конкретном материале, в качестве которого выступает ярко отражающий специфику национальной 

культуры описываемого периода и заключающий в себе большое количество лингвокультурологиче­
ских единиц роман М. Ю. Лермонтова «Герой  нашего времени». В работе проиллюстрированы 
особенности поэтапного осуществления лингвокультурологического анализа художественного текста 
на уроках словесности, определены оптимальные методические приемы для успешного включения 

данного вида работы в реальный образовательный процесс.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

интерпретация художественного текста, лингвокультурология, лингвокультурная специфика художе­
ственного текста, лингвокультурологический анализ текста, лингвокультурологический анализ 

на уроках словесности.

A. A. SANKOVA, N. N . RYABCHENKO

“ ЛY  B“ " LУ  Н C “ ЛY  МП I В " П B“ П S ОI L  
S " М“ " Ь ОМ  B' Y S П C П S B Н C “ ЛY  ОЬ “  “ Y В “ О“  

МY BBН I B Н C МП “ Y Ь О“ " Ь Y

(o n  t h e  e x a m p l e  o f  l e r m o n t o v s  n o v e l

“h e r o  o f  o u r  t i m e »)

B " Ч Ч О Ь У

The article discusses the current relationship o f the linguocultural approach to the study o f literary text with 
the school practice o f teaching the Russian  language and literature. The aim o f the study was to develop
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a system o f teaching linguistic and cultural analysis o f literary text in school literature lessons. The authors 

formulated methodological guidelines for the implementation o f the linguistic-cultural approach as a means 

o f forming the moral qualities o f students, identified key theoretical prerequisites for the implementation o f 

this approach when revealing the specifics o f a literary work in the course o f its analysis and interpretation, 

and an algorithm for the work o f schoolchildren with literary text is proposed. The presented provisions are 

given  on specific material, which is clearly reflecting the specifics o f the national culture o f the described 

period and containing a large number o f linguocultural units o f the novel by M. Yu. Lermontov “Hero o f our 

time.” The paper illustrates the features o f the phased implementation o f the linguoculturological analysis o f 

the literary text at the literature lesson s, iden tifies the best  m eth odological techn iques for  successfu lly 

incorporating this type o f work into the real educational process.

KEYW O RD S:

interpretation o f a literary text, linguistic and cultural studies, linguistic and cultural specifics o f an artistic 

text, linguistic and cultural analysis o f the text, linguistic and cultural analysis in literature classes.

В
осп ри н и маемая  мн оги ми  учён ы ми  

как интердисциплинарная, но будучи, 

несомненно, самостоятельной наукой 

л и н гвок ул ьтурол оги я , хотя  и объед и н яет 

в своём названии  две другие отрасли  знания, 

д аёт н овы й  рак урс ви ден и я и осмы сл ен и я  

закрепи вши хся  и отрази вши хся  в язы ке ф ак ­

тов культуры , которы е м огу т бы ть осм ы с ­

лены с двух позиций: более тради ци он н о —  

как  ч ел овеч еск и й  ф актор в я зы к овом  п ро ­

стр ан стве  л и бо  в о б р атн о м  р ак у р се  —  

как лингвистический  фактор в человеке. О ба 

эти х ракурса исследования могут бы ть актуа­

лизи рованы в рамках изучения художествен ­

ного текста с позиций лингвокультурологии.

В н астоя щ ее  врем я , н есм отр я  н а м ол о ­

д о с ть  л и н гво к у л ьту р о л о ги ч еск о й  н ауки , 

су щ еству ю т разл и ч н ы е её научн ы е школы  

(Ю . С. С т е п а н о в а , Н . Д . А р у т ю н о в о й , 

В. Н. Телия), а так ж е осн ован н ая  на трудах 

Е. М . Вер ещ аги н а и В. Г. К остом ар ова кон ­

ц еп туальн ая  си стем а ли н гвокультурологи и  

как науки (В. В. Воробьева и др.). Значимость 

ж е л и н гво к у л ьту р о л о ги ч еск о го  п од ход а 

в школьн ом изучении  худож ествен н ого тек ­

с та  б ы л а  п р е д о п р е д е л е н а  зар о ж д е н и е м

и бурным разви ти ем во второй  половине про ­

шл ого века ан троп оц ен три ч еской  научной  

п ар ад и гм ы , во  м н о го м  о п р е д е л и вш е й  

и р а к у р с  с о в р е м е н н о г о  о б р а зо в а т е л ь ­

н ого п р оц есса. В этой  свя зи  н еобход и м о 

отмети ть труды таки х ученых, как И .Н  Зака ­

товой , О. А. М и троф ан овой , Н. Б. Кры ловой , 

С. В. М асловской , И. А. Стернина, В. А. М ас ­

ловой  и др.

П о мн ен и ю авторов статьи , п ед агоги ч е ­

ские возмож н ости  реали заци и  лин гвокульту ­

рол оги ч еского подхода при  и зучени и  худо ­

ж ествен н ого тек ста на уроках сл овесн ости  

чрезвы чай н о велики. В услови я интеграции  

и глобали зации  общества, с одной  стороны, 

и явной  тенденции  гуман и тари заци и  и гума ­

ни заци и  образован и я  с другой  —  разви ти е 

язы кового и л и тературн ого образован и я  не 

мож ет осущ ествл яться  без опоры на культу ­

ру. В области  теори и  и методологи и  школь ­

ного обучения дисциплинам фи лологи ческо ­

го профи ля дан н ая  тен ден ци я проявляется  

в признании  того факта, что изучение худо ­

ж ествен н ого текста, его пон и ман и е, и н тер ­

претаци я во многом бази руется  на его соци ­

окультурном содержании. П реподавани е рус ­
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ского язы ка и литературы  в школе требует от 

учи теля постоян н ого поиска, умени я ан али ­

зи ровать, соп оставл ять и находи ть наиболее 

эффективные и рациональные пути передачи 

зн ан и й  уч ащ и м ся , сп особы  ф орми рован и я  

осозн ан н ы х умений  и н авыков, повы шен и я 

уровн я самостоятельн ости  мышления, позн а­

вательной  акти вности .

Особую зн ачимость при обретает использо ­

вание лингвокультурологического подхода как 

ср е д ства  ф ор м и р ован и я  и н д и ви д у ал ьн о ­

необходимых человеческих качеств, отвечаю ­

щ и х т р е б о ва н и я м  с о вр е м е н н о го  п о л и ­

культурного мира, включение его в школьную 

практи ку, м од ел и р ован и е в соответстви и  

с данным подходом образовательн ого процес­

са как «акти вн ого ди алога культур», при зван ­

н ого обесп еч и ть  и н тегр ац и ю  к ул ьтурн о ­

мировоззренчески х ценностей  различных эт ­

носов, народов, представителей  иных культур. 

Одним из н аи более эф ф екти вн ы х путей  д о ­

стижения этого мож ет служить акти вное и с­

пользован и е при изучении художествен ного 

тек ста ли н гвокультурологи ч еского ан али за, 

сп особствую щ его форми рован и ю у обуч аю ­

щихся целостной  картины той  или иной соци ­

окультурной действительности .

П ри  реал и зац и и  л и н гвок ул ьтурол оги ч е ­

ской характеристи ки  художественного текста 

необходимо учи ты вать таки е положения, как 

п роц ессуальн ость данного ви да ан али за как 

учебной  текстовой  деятельн ости  обучающи х­

ся с входом на творч ескую работу; ори ен та ­

ция на раскрыти е глубинных смы слов прои з­

веден и я  ч ер ез п овер хн о стн ы е ; н еобход и ­

м ость  ц ел остн ого  осм ы сл ен и я  те к ста  как 

единицы язы ка, речи  и культуры; орган и за ­

ция работы  с прои зведен и ем, исходя их по ­

нимания его как вы сшей  единицы в ди дакти ­

ч еском , ком мун и кати вн ом, кул ьтуроведч е-  

ском и м и ровоззрен ч еск ом  план е; п остр ое ­

ние п роц есса его ан али за и и нтерпретаци и , 

отл и ч аю щ и хся  д и н ам и ч н остью , оцен очн о-  

стью и эмоци он альн остью [2, С. 166].

Тек ст ром ан а М . Ю . Л ерм он това «Герой  

н ашего врем ен и », вы бран н ы й  н ами  в каче ­

стве и ллюстраци и  при веденн ых вы ше поло ­

жений, в полной мере предоставляет возмож ­

н ость реали заци и  лин гвокультурологическо ­

го подхода к исследован и ю художествен ного 

произведени я в школьном курсе литературы, 

поскольку является  средством отражени я н а ­

циональной  культуры народа, н аци он альн о ­

го мен тал и тета определен ного периода. Это 

сложный  разн осторон н и й  текст, и сп ользую ­

щий  большое коли чество лин гвокультуроло ­

ги чески х единиц для описания многочислен ­

ны х фрагмен тов сюжета.

Л и нгвокультурологи ческая характери сти ­

ка тек ста позволяет, с одной  сторон ы, рабо ­

тать  со см ы сл ам и  текста, обусловлен н ы ми  

и объекти вной  семан ти кой  и спользован н ы х 

язы ковых единиц, и экстралингвистическими 

ф ак тор ам и , в том  ч и сл е сем и оти ч еск и м и , 

с другой  сторон ы, давать ему оценку с опре ­

деленной точки зрения, формируя тем  самы м 

си стему цен н остей  обучающи хся . Такая  р а ­

б о та  с ром ан ом , я вл я ю щ и м ся , по мн ен и ю 

мн оги х л и тературовед ов, буквальн о воп л о ­

щ ен и ем  русск ой  кул ьтуры , п озво л я ет  не 

только осм ы сл и ть его я зы ковы е и речевы е 

особен н ости , но и осозн ать текст как д осто ­

ян и е н ац и он ал ьн ой  и общ еч ел овеч еск ой  

культуры.

О тдельн ы е аспекты  ли н гвокультурологи ­

ческого ан али за роман а могут бы ть п рои зве ­

                           57 / 264



  

ра з д е л  П П. ф и л о л о г и я 57

д ен ы  у ч и тел ем  н а у р ок е  р усск ого  я зы к а 

после чтения и ан али за всего произведения 

на уроке ли тературы . Л и н гвокультурологи ­

ческая характери сти ка текста является  свое ­

го рода дей ствен н ы м средством в подготов­

ке к написанию сочинения по прочитанному 

тексту.

В о сн о ве  ш к ол ьн ого  и зуч ен и я  р ом ан а 

л еж и т и ссл ед ован и е  о б р аза  гл авн ого  его 

героя , воп л оти вш его  ч ерты  ч ел овек а кон ­

кретной  исторической  эп охи ,— Г. А. П ечори ­

на. Его  стан овлен и е как ли чн ости  п рои схо ­

ди т в ходе самоп озн ан и я , обращ ен и я  к ду- 

ховн омупотен ц и алу не кон кретн ого ч ел ове ­

ка, а всего народа. Н аци он альн ы й  мен тал и ­

тет в романе н еразры вн о связан  с националь­

ным характером главного героя , изучение ко­

торого и есть ключ к познани ю культурных 

доми н ан т этн оса.

П о мнени ю В. А. М асл овой , ли н гвокуль ­

турологический  анализ художественного тек ­

ста осн овы вается  на и ссл едован и и  л и н гво ­

к ул ьтурол оги ч еск и х еди н и ц , я вл я ю щ и хся  

источниками  культурной информации. К  их 

числу отн осят: ми фологи зи рован н ы е язы ко ­

вы е единицы: архети пы  и ми фологемы , об ­

ряды  и п оверья , ри туал ы  и обы ч аи , зак р е ­

пленные в языке; пареми ологи чески й  фонд 

язы ка; ф разеологи чески й  фонд язы ка; этал о ­

ны, стереоти пы, си мволы ; метаф оры  и обра ­

зы ; сти ли сти ч ески й  укл ад  язы ков; реч евое 

поведение; область речевого эти кета [4]. Н е ­

с о м н е н н о , а н а л и з о т д е л ь н ы х  л и н г в о ­

культурологически х единиц в произведении  

М. Ю . Л ермон това «Герой  н ашего времен и » 

я вл я ется  н еотъ ем л ем ы м  к ом п он ен том  его 

прочтен и я ч ерез при зму ли н гвокультуроло ­

гического подхода.

В качестве опоры для построен и я ли н гво ­

культурологической  характери сти ки  художе­

ствен н ого текста мож ет вы ступать п редстав­

ленная в психологической  литературе функ ­

ц и он альн ая  схем а см ы сл ового  воспри яти я  

те к ста , согл асн о  к оторой  вы стр аи вае тся  

си стема перцептивных действий: первичный 

и полн ы й  си н тез сл ова, ф р азовы й  си н тез 

слов и обобщен ие, аналитико-синтетическая 

о б р аб о тк а  все го  сообщ ен и я  (втор и ч н ая ), 

определение содержани я сообщен ия. В каче ­

стве средств рассматри ваю тся  язы ковы е зн а ­

ч ен и я  сл ов, гр ам м ати ч еск и х кон струкц и й  

и предложений  [1]. В соответстви и  с данной  

схе м о й  м о гу т  б ы ть  о п р ед е л ен ы  э тап ы  

ли н гвокультурологи ч еской  характери сти ки  

текста как ви да учебной  деятельн ости  школь­

ников:

1) обсужден и е ж ан ра произведения;

2) первичное воспри яти е заголовка;

3) чтение художествен н ого текста;

4) эмоци ональны й  отклик на текст;

5) формулирование поверхн остн ы х смы с­

лов текста;

6) струк турн о- сод ер ж ател ьн ы й  ан ал и з 

текста;

7) речеведчески й  ан али з текста;

8) ли н гвости ли сти чески й  и содерж атель ­

ный ан али з текста;

9 ) э л е м е н т ы  к у л ь т у р о л о г и ч е с к о г о  

ан али за текста;

10) и тоговое осмы слен и е загол овка [3].

И сходя  из ж ан рово-сти л евой  и сод ерж а ­

тел ьн ой  сп ец и ф и ки  тек ста, особен н остей  

планирования си стемы  уроков по изучению 

худ ож ествен н ого  п р ои звед ен и я , ц ел евы х 

устан овок  и планируемых результатов обуче ­

ния, схема ан али за мож ет модерн и зи ровать ­
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ся, отдельны е этапы  объединяться или, н ао ­

б о р о т, р а с с м а т р и в а т ь с я  б о л е е  ш и р о к о  

и включать в себя развёрн уты е подэтапы.

Р ассмотрен и е лингвокультурологической  

специфики роман а М. Ю . Л ермон това «Герой  

н аш е го  вр е м е н и » н а о сн о ве  п р и ве д е н ­

н ого вы ш е п л ан а м ож ет о су щ е ствл я ться  

в рамках следующи х этапов.

Э т а п  1. О б с у ж д е н и е  ж а н р а  п р о и зв е д е ­

н и я  и  п е р в и ч н о е  о б р а щ е н и е  к  е г о  

н а зв а н и ю .

О бращ ен и е к ж ан ровой  при роде тек ста 

должн о уч и ты вать ли тературоведческое по ­

ложение о том, что жанр сущ ествует и р ас ­

крывается на стыке содержания и формы, что 

п озвол я ет обуч аю щ и м ся  н а дан н ом  этап е 

сделать предположения о содержании  текста 

по его названи ю, а в ходе непосредственн ого 

ознакомления с роман ом вы яви ть его п оверх­

ностные, очевидные смыслы. Сам а жанровая 

природа роман а будет предполагать наличие 

глубинного п л аста ан али за, что зад ан о уже 

сами м н азван и ем  «Герой  н ашего врем ен и », 

оп ред ел яю щ и м  в к ач естве п ред м ета автор ­

ского внимания не просто цепь событий, про ­

и сходящи х с П ечори н ы м, но сам о «вр ем я » 

(равн о —  «эп оха»). Н а обозн ачен н ом этапе 

мож н о п ровести  пропедевти ч ескую работу 

по обсуждению специфики организационной 

структуры  роман а как «ц еп и  п овестей », об ­

рати ть вн и ман ие на то, что это реали сти ч е ­

ской  п овествован и е  с ярко вы раж ен н ы м и  

социально-психологическими  и н равственн о ­

ф и лософски ми  доминантами .

Э т а п  2 . З н а к о м с т в о  с т е к с т о м  и  п о л у ч е ­

н и е  э м о ц и о н а л ь н о г о  о т к л и к а  н а  н его .

В средн ей  школе ром ан  «Гер ой  н аш его 

врем ен и » и зуч ается  в 9 классе. Н а чтен и е 

и анализ этого произведения отводится около 

5 уроков, учи ты вая  большой  объем п рои зве ­

дения, поэтому «раск ры ваться » оно будет на 

протяжени и  всего этого периода. П ри  этом 

можно отслеж и вать динамику изменения от ­

н ошен и я к главн ому герою, раскры ти е его 

личн ости  в ходе разверты ван и я  п овествова ­

ния путем постан овки  одних и тех же «стан ­

д ар тн ы х» воп р осов, сравн ен и я  ответов н а 

них по отн ошен и ю к преды дущему периоду. 

Н апример:

—  К аки е ч у вства у вас вы зы вает прочи ­

тан н ы й  текст (ф рагмен т)?

—  О чем он застави л  задуматься?

—  Какое ч увство у Вас  вы зы вает главный 

герой  роман а П ечори н? П очему?

—  И зм е н и л о с ь  л и  ваш е  о тн о ш е н и е  

к П ечори ну после прочтения дан н ого ф раг ­

мен та ром ан а (зн аком ства со всем  текстом  

в целом)?

Э т а п  3 . Ф о р м у л и р о в а н и е  п о в е р х н о с т ­

н ы х  с м ы с л о в  т е к с т а .

Зад ан и е осн овн ы х век тор ов р аботы  по 

чтению и анализу произведения, формулиро ­

ван и е осн овн ы х тем  и п роблем, звуч ащ и х 

в нём, осозн ан и е л еж ащ и х на п оверхн ости  

воп росов, подн и маемы х Л ермон товы м в р о ­

мане, может бы ть орган и зовано посредством 

п остан овки  проблемн ы х вопросов, создания 

проблемной  ситуации. Н апример:

—  В ходе чтен и я прои зведен и я  мы  у ви ­

дели , что образ Печорина представлен  в двух 

и п о с т а с я х , он  х а р а к т е р и зу е т с я  д в о й ­

ствен н остью. К ак  вы  это мож ете объясн ить 

и п р о и л л ю стр и р о вать  это  у тве р ж д ен и е? 

(С у ть  п ри вед ен н ого зая вл ен и я  в том , что
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иногда образ П ечори на раскры вается  в демо ­

н и ч еском  свете , ч то п роя вл я ется  и в том , 

как герой  сам  воспринимает, н азы вает себя; 

а в ряде случ аев образ П ечори на ассоци и ру ­

е тся  с ге р о ем , п р е д стави те л ьству ю щ е м  

за  всех; при ёмы  работы  —  п оэтапн ы й  п ро ­

блемн ы й  ан али з обр аза героя , вы бороч н ое 

чтение, кластер и т.д .).

—  Ун и кален  ли  П еч ори н  в своей  «б е з ­

н р авствен н ости »? Н ай ди те подтверж ден и е 

своей  мысли  в тексте. (П ровозглашая уни вер ­

сальн ость и обобщен н ость черт своего глав­

н ого героя , Л ерм он тов п и ш ет о «го р ьк и х 

л ек ар ствах, едки х и сти н ах» и у твер ж д ает 

«п р авд у » образа П ечорина: «отч его же этот 

характер, даже как вымысел, не находит у вас 

пощады ? Уж не оттого ли, что в нем больше 

правды, нежели  бы вы  этого ж ел ал и ?»).

—  М ож ем ли мы  утверж дать, что Кавказ, 

кавказская  природа —  один из главны х геро ­

ев р ом ан а? П ри вед и те  ф р агм ен ты  те к ста  

в подтверждени е вашей  точки  зрения.

О бозн ач ен н ы е к ом м ен тари и  о тр аж аю т 

только п оверхн остн ое понимание прои зведе ­

ния. Более глубокому пониманию его смы с­

л о в  бу д ет с п о с о б с т в о в а т ь  д ал ьн е й ш и й  

комплексный ан али з текста.

Э т а п  4. Р е ч е в е д ч е с к и й  а н а л и з  т е к с т а .

В ходе этого  ан ал и за л и н гвокул ьтурн ая  

специфика текста мож ет бы ть осозн ан а обу ­

ч ающи ми ся на факти ческом язы ковом мате ­

риале. Н а дан ном этапе для ан али за ц елесо ­

образн о и спользовать н ебольшой  отры вок  из 

произведения. Н апример:

—  О брати те внимание на отры вок  из по ­

вести  «К н я ж н а М ери » (начало). О пределите 

его сти левую при н адлежн ость. Каки е фи гу ­

ры  речи и тропы  и спользует М . Ю . Л ермон ­

тов в описании  окрестн остей  П яти горска?

—  Укажи те текстовы е функции  п ри л ага ­

тел ьн ы х в этом  тексте. К ак  с их п ом ощ ью  

раскры вается  воспри яти е П ечори н ы м окру ­

ж аю щей  обстан овки ? К ак  вы  счи таете, под ­

готавли ваю т ли чи тателя опи сани я К авк аза 

к д ал ьн ей ш и м  собы ти я м , и зобр аж ен н ы м  

в повести ?

Э т а п  5. Л и н г во с т и л и с т и ч е с к и й  и  со д е р ­

ж а т е л ь н ы й  а н а л и з  т е к с т а  с э л е м е н т а м и  

к у л ь т у р о л о г и ч е с к о г о  а н а л и за .

Э тот этап  ори ен ти рован  н а ан ал и ти к о ­

си н тети ческую деятельн ость с акц ен ти рова ­

нием внимания обучающи хся на культурных 

кон ц еп тах, зн ач и м ы х для ан ал и за и и н тер ­

претации  текста.

Так, например, мож ет бы ть орган и зован а 

р аб о та  с н ебол ьш и м  отры вком  и з ром ан а, 

ори ен ти рован н ая  на ли н гвости ли сти чески й  

анализ:

—  Д авай те попробуем глубже заглян уть 

в м ы сл и  гл авн ого  героя  ром ан а, вы я ви ть 

его и стинные и мни мы е цен ности , обрати в­

ши сь к стилистике текста.

—  П роч и таем  следующи е д ва предлож е ­

ния: «А, верно, о н а  сущ ест вовала , и, верно, 

б ы ло  м н е  на зн а ч ен и е  вы сокое, п о т о м у  чт о  

я  чувст вую  в душ е м о ей  си лы  нео бъят ны е... 

Н о  я  не у га д а л  эт ого  назначения, я  у в л е к с я  

п рим анкам и  ст раст ей  п уст ы х и неблагодар ­

ны х; из го р н и ла  их  я  вы ш ел т верд  и  холоден  

ка к  ж елезо , но  у т р а т и л  п ы л  б л а го р о д н ы х  

с т р е м л е н и й — луч ш и й  цвет  ж изни» . Они н а­

ч и н аю тся  с п р оти ви тел ьн ы х со ю зо в «а » 

и «н о». П оч ему? (Ам би вал ен тн ость главн о ­

го героя , его двой ствен н ость и двой ствен н ая
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си стема цен ностей , и з-за чего, дей стви тель ­

но, его ж и зн ь слож и лась иначе, чем ему бы 

хотелось изначально).

В р ам к ах к ул ьтурол оги ч еского ан ал и за 

тек ста ц ел есообразн о орган и зовать работу  

с фразеологи ч ески м фон дом язы ка романа.

—  Язы к  роман а служи т прекрасны м сред ­

ством  отражени я культуры русского народа, 

его хар ак тер а и м ен тал и тета. Это, п реж де 

всего, отображ ается  в многочи сленном уп о ­

треблен и и  ф разеологи змов. Каж дому герою 

свой ствен н ы  оп р ед ел ён н ы е особен н ости  

речи. П ракти чески  в каждом описании , ди а­

логе, мон ологе роман а мы  обнаружи ли  ф ра ­

зеологи змы .

—  Н ай дите ф разеологи змы  в следующи х 

эпи зодах:

1. П еч ор и н  о зн ам е н о вал  к он ец  д уэл и  

и смерть Грушницкого.

2. О ставш и сь без коня в степи , П ечори н  

отчаялся.

3. П одозрени я П ечори н а о скорой  смерти  

Вулича, которые оправдали сь в будущем.

4. Печорин задумался над вопросом: зачем 

он жил, для какой цели родился?

Каки е культурные ценности , обычаи , тр а ­

диции они отраж аю т? Какова их роль в рас ­

крытии  образов, представлен н ы х в роман е? 

В создан и и  атм осф ер ы  каж дой  из ч астей ? 

В общей  стилистике роман а?

Б ол ьшой  и нтерес представляет и обращ е ­

ние к разли чны м ми фологемам, и меющи мся 

в те к сте , н ап ри м ер , к м и ф ол огем е  горы  

[5, С. 137]. Н еобход и м о п од ч ерк н уть , ч то 

и зображени е горы в лермон товски х п рои зве ­

ден и ях ч аще всего кон крети зи рован о топ о ­

логически , географи чески  и по своему стро ­

ен и ю и при  этом  к осм ол оги ч н о, обр азу ет

некий уни версум, включающи е в себя источ ­

ники воды, фауну, звуки  природы, а помимо 

этого  и врем я : от архаи к и  к герои ч еской  

эп охе вой н ы , п ок орен и я  К авк аза. В этой  

связи  можно дать задан и е по сопоставлен и ю 

героев, с которыми можно встрети ться в этом 

уни версуме. Н апример:

П роан али зи руй те разли чны е ти пы  героев, 

которых мы встречаем на стран и ц ах романа:

а) горцы , с которы ми  ср аж аю тся  русск и е;

б) горцы, жи вущи е патри архальн ы м строем;

в) национальны е герои-горцы; г) люди циви ­

лизации; д) мон ахи  горны х мон астырей .

—  Н ай д и те те к стовы е  хар ак тер и сти к и  

эти х героев. Каки е слова, термины, понятия 

помогают представить их образ жизни, уклад, 

цен н ости . Вы п и ш и те их и проведи те соп о ­

стави тельн ы й  анализ.

—  П од твер д и те  тек стом , ч то в горн ом  

п ростран стве лирическому герою Л ермон то ­

ва свой ствен н ы  моти вы  оди н очества, ч уж до ­

сти  и отри н утости  от людского мира, и н а ­

против, ощущен и е внутренн ей  связи  с гора ­

ми , гл убокое п ер еж и ван и е  и х д р евн ости  

и первоздан н ой  чистоты.

—  Н ай д и те в тек сте  р ом ан а м етаф ор ы  

и параллели змы , в которых горы вы ступаю т 

составн ой  частью. П роан али зи руй те их роль 

в тексте при создани и  автором портретов ге ­

роев и описании  их эмоци он альн ы х состоя ­

ний.

Э т а п  6 .  И т о г о в о е  о с м ы с л е н и е  

п р о и зве д е н и я .

И тогом осмысления романа, завершен и ем 

его ан ал и за м ож ет сл уж и ть возвр ащ ен и е  

к р а б о т е  с н а зв а н и е м  п р о и зве д е н и я . 

Н апример:
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—  Д ай те  оп р ед ел ен и е  сл ову  «г е р о й », 

обрати вши сь к словарям. Каки ми  словарями  

вы  восп ол ьзовал и сь? Какое из представлен ­

ных вами  определений  мож ет бы ть отн есено 

к н азван и ю  р о м ан а  и, с о о т ве тс тве н н о , 

к его главному герою —  Печорину.

—  Согласн ы ли вы  с принятой  в литерату ­

роведен и и  точкой  зрен и я  о том , что смы сл  

назван и я «Герой  н ашего времен и » заклю ч а­

ется  в постан овке перед чи тателями  воп роса 

о том, что мож ет м ешать умному, тал ан тли ­

вому, н еорд и н арн ом у ч ел овек у  воп л оти ть 

в своей  жизни  вы соки й  и деал личности , ре ­

али зовать свои  блестящи е сп особн ости ?

—  П р оан ал и зи р уй те  п он я ти е «д е н д и », 

о б р а ти вш и с ь  к р а б о т е  М . Ю . Л о тм ан а  

«Б есед ы  о русской  культуре». М ож ете ли вы 

н азвать П еч ори н а «д ен д и » в соответстви и  

с его вн ешн и м видом, поведением, манерой  

речи ? П одкреп и те свой  ответ вы держ ками  

из романа.

—  С какими героями  русской  литературы  

вы  бы  могли  ср авн и ть П еч ори н а (О н еги н , 

Чацкий  и т.д .)? Каки е общи е национальные 

черты и черты представителя своего времени

вам каж утся  главными  в эти х героях. Что их 

сближает, а что отли чает?

Подобный анализ, предпринятый на уроке, 

п озвол я ет обуч аю щ и м ся  осм ы сл и ть н а за ­

клю ч и тельн ом этап е  урока глубину и м н о ­

гозн ачн ость назван и я произведени я, явл яю ­

щегося  ключом к раскры ти ю его идеи. И то ­

гом изучения прои зведен и я мож ет стать со ­

чинение на тему «П ечори н  —  герой  или ан ­

ти герой  нашего времен и ?».

Таки м образом , проведенн ый  ан али з тео ­

р ети ч еск ой  и м етод и ч еск ой  л и тер ату р ы  

по реализации  лингвометодического подхода 

при ан али зе и интерпретаци и  произведени я 

п озвол яет утверж д ать, что ли н гвокультуро ­

л оги ч еск и й  п од ход  о тр аж ае т  обостр ен и е  

и н тереса к фен омен у культуры, взаи мод ей ­

стви ю  и взаи м о свя зи  п р обл ем ы  «я зы к а  

и культуры », ан тропоц ен три чески й  подход 

к и ссл ед ован и ю  худ ож ествен н ого  тек ста. 

И зу ч ен и е  л и н гвок у л ьту р н ой  сп ец и ф и к и  

художествен ного текста на школьных уроках 

сл о ве сн о сти  с п о со б ству е т  ак ту ал и зац и и  

закреплен н ы х в язы ке культурон осн ы х р еа ­

лий, концептов и устан овок  культуры.
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а . а . Ф о к и н

к н и г а  и . б ро д с к о г о  «м е н ь ш е  
е д и н и ц ы » к а к  «с в о д  з а к о н о в » 

ф у н к ц и о н и р о в а н и я  л и т е ра т у ры

а н н о т а ц и я

На примере эссеистики И. Бродского рассматриваются законы функционирования художественного про­

изведения. Выявляются параметры функционирования литературы в акте рецепции. Рассмотрена роль 

триады «автор — произведение —  читатель» в теоретических исканиях поэта. Определена роль автора: 

поэт, переводчик, интерпретатор. Интерпретируются факты языкового неповиновения, профессиональ­

ной заботы и авторитарности по отношению к языку и читателю.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

функционирование литературы, рецепция, традиция, новация, поэтика.

A. A. FН D П I

П. S Ь Н LBD УB  S Н Н D “МY BB “ ЛОI  Н I Y" ОB  
О  “S Н LY  Н C МОН B " Н C “ ЛY  C " I S “ П Н I П I В

Н C МП “ Y Ь О“ " Ь Y

B " Ч Ч О Ь У

On the example o f I. Brodsky’s essays, the laws of functioning of a work of art are considered. The parameters 

o f functioning o f literature in the act o f reception are revealed. The role o f the author — work — reader triad 

in the theoretical search o f the poet is considered. The author’s role is defined: poet, translator, interpreter. 

The author interprets the facts o f language defiance, profession al care and authoritarianism towards the 

language and the reader.

KEYW O RD S:

Brodsky, functioning o f literature, reception, tradition, innovation, poetics.

ассматри вая  проблему функциониро­

ван и я  п р о и звед е н и й  л и те р ату р ы  

в б о л ьш ом  вр ем ен и , н еобход и м о

у ч и ты вать, что п ри ори тет в ее раск ры ти и  

принадлежит сами м писателям. В этой  связи  

о б р а щ е н и е  к э с с е  И о с и ф а  Б р о д ск о го ,
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вошедши м в его книгу «М ен ьш е единицы», 

вполне оправдано. Авторефлекси я поэта про ­

ясн яет многое и в его поэтической  эволюции, 

и в е го  ч и т а т е л ь с к и х  п р и с т р а с т и я х , 

и в его теорети ко-ли тературн ы х воззрен и ях.

Зам ети м , ч то Б родски й  в этом  план е не 

оди н ок. Д остаточ н о всп ом н и ть теор ети ч е ­

ски е концепции , п овл и явши е на п осл ед ую ­

щее разви ти е поэти ческой  мы сли  так и х ху ­

дожников, как О. М ан дел ьштама, утверж д ав ­

шего в сп оре с си м вол и стам и  деми урги че-  

ски е ф ун кци и  сл ова, М . Ц ветаеву  и Б. П а ­

стерн ака, отд авши х власть над художником 

тексту, В. Хл ебн и к ова, «п од ч и н и вш егося » 

звуку и слову. Во  второй  полови не Х Х  века 

ли тературоведческое и ши ре —  фи лологи че ­

ское самосозн ан и е воспри н и мается  уже как 

сл ож и вш ая ся  трад и ц и я . И оси ф  Б род ск и й  

в этом  см ы сл е  о к азы вае тся  бл и ж е все х  

к В. Н абокову, стерж н евы м элемен том эсте ­

тики  которого, как и звестн о, является  язык. 

В своем  отн ошен ии  к литературе прошлого 

и настоящего Бродский  такж е отталки вается  

от язы ка, который это прошлое и настоящее 

создает. Так, в «П осл есл ови и  к «К отл ован у» 

А. П латон ова» он «ук азы вает на способности  

язы ка, благодаря которым не только художе­

ствен н ы й  мир автора форми руется  вопреки  

его собствен н ы м усмотрен и ям, но и ож и да­

ется  и /и ли  возр о ж д ае тся  ми р р еал ьн ы й » 

[1, с. 5- 7]. В этом  смы сл е концепция Б род ­

ского бл и зка и теор ети ч еск и м  устан овк ам  

Т. С. Эли ота, в осн ове которой  —  такж е под ­

чинение поэта языку: «Созн ан и е поэта  —  по­

и сти не восп ри н и м аю щ ее устрой ство , кото ­

рое улавли вает и хран и т бесчисленные пере ­

живания, слова, фразы , образы , остаю щ и еся  

в нем до той  поры, пока частн ости , сп особ ­

ны е соед и н и ться , со зд авая  н овую  ц ел ост ­

ность, не окажутся совмещенн ы ми  в нужной 

посл едовател ьн ости » [3, с. 163].

Д ругими  словами , Бродский  концентриру ­

ет свое внимание не на личности  поэта, а на 

произведении , но произведени и  не художни ­

ка, а язы ка, то  есть сущ ествую щ ем  само по 

себе. Задача же каждого нового (современ н о ­

го) п оэта в так ом  сл уч ае свод и тся  к тому, 

чтобы  услы шав, си н тези ровать в «м оти ви ро ­

ван н ы е  эм о ц и и » и «вн у тр е н н е е  с л о во », 

и «и н туи ти вн ы й  я зы к » (Т. Хью м ), и ди ктую ­

щи й  я зы к , сущ ествую щ и й  в д вух ф орм ах: 

в р азго вор н ой  реч и  оп р ед ел ен н ой  эп охи  

и в л и тературн ой  я зы к овой  тради ц и и . К а ­

ж дое подлинное поэти ческое творен и е, сл е ­

довательн о, Бродский  рассм атри вает не как 

собствен н ость автора или чи тателя , но как 

автон омн ое прои зведен и е, то есть п рои зве ­

д ен и е я зы к а, п ер е стр ои вш е го , бл агод аря  

поэту, ц еп ь трад и ц и и  (и ли  свое-я зы к овое-  

прошлое) в и деальн ое единовременье.

И так , к л ю ч евой  д л я  п он и м ан и я  ак та  

рец епц и и  в эстети ч еск ой  кон цепци и  Б род ­

ского мож н о сч и тать ан ти тезу  п рош л ое —  

н асто я щ е е . О с тан о ви м ся  н а су щ н о сти  

э то го  ф ен о м ен а в тво р ч е ск о м  н асл ед и и  

художника подробнее.

П ервы й  «зак он » фун кци он и ровани я про ­

и зведения, по Бродскому, мож ет бы ть сф ор ­

мули рован  исходя из толкований  таки х пон я ­

тий, как «вл и ян и е» и «уступ к а».

Сл ово  «вл и я н и е» мн огозн ач н о, п оэтому 

и тол ковать его сл едует н астолько ши роко, 

н асколько это возм ож н о. Зд есь и вли ян и е 

одного поэта на другого, поэтической  школы 

и ли  п о э ти ч е ск о й  э п охи  н а т в о р ч е с т во  

того или иного поэта, влияние государства,

                           65 / 264



  

ра з д е л  П П. ф и л о л о г и я 65

и стор и и , и д еол оги и , р ел и ги и , п ол и ти к и  

и т  д., и т  п., то есть влияние как воздействие , 

и меющее свои  результаты , как причина, про ­

воци рующая необходимое или же непредска­

зуемое следствие.

Б р од ск и й  т р а к т у е т  сл о во  «вл и я н и е » 

о со б о  —  в л и я н и е  = в л и в а н и е  = с л и я н и е , 

то есть соединение мн ож ества в одном: про ­

шлого в настоящем, государства в человеке, 

истории  в язы ке и т.д.

П ок азател ьн ы м  при мером такого «вл и я ­

ния» служит прием создания метафоры, кото­

рый следует процитировать полностью: «М е ­

таф ора обычно образуется из двух составн ы х 

частей: из объекта описания («содерж ан и я», 

как н азы вает это А. А. Р и ч ард с) и объекта , 

к которому первый привязан путем воображе­

ния или п ростой  граммати ки  («н оси тел ь»). 

Связи , которые обычно содержатся во второй  

части, дают писателю возможн ость совершен ­

но неограниченного развития. Это и есть ме ­

хан и зм сти хотворен ия» [2, с. 44-45].

«Содерж ан и ем» метафоры в поэзии, таким 

образом, стан ови тся жизнь, а «н оси тел ем » —  

сам  п оэт с его и н ди ви дуальн ы ми  п ред став ­

лен и ями  об этой  жизни . Возн и к аю щ ая  пси ­

хол оги ч еск ая  тавтол оги я  р азр еш ается  тем, 

что уже разработан н ы е в ли тературе темы , 

образы , ри тмы и т.д. с одной сторон ы раскре ­

пощаю т воображен ие поэта новой  эпохи  или 

чи тателя, а с другой  огран и ч и ваю т его уже 

дости гн уты м, то есть тол каю т не на кон ста­

тац и ю старого, а на его и нтерпретаци ю, на 

пои ск нового, тогда влияние-слияние и про ­

исходит, прои зведен и е прошлого продолжа­

ет жить, и зменяя свои  смы слы  во времени.

И мен н о на осн ован и и  эти х ум озак л ю ч е ­

ний Бродский  делает вы вод о том, что чело ­

век, и тем  более поэт, есть продукт не и сто ­

рии и уж  тем  более не государства и не об ­

щества, которое якобы в нем живет, а чтения, 

литературы, и в конечном итоге —  языка.

Зн ачен и е «у сту п к и » своди тся  Бродски м , 

как всегда афори сти чн о, к двум падеж н ы м 

формам местои мен ия чт о  —  именительной  

и д ател ьн ой : су щ ествен н о  не ч е м у , а чт о  

поэт (человек) уступает [2, С. 53]. Дательный 

«чем у?»  н епремен н о п орож д ает момен т ан ­

тагон и зма, соревн овател ьн ости , п ревосход ­

ства одного над другим, подчиненности  и вы ­

бор а, н акон ец , н егати ви зм а, отверж ен и я . 

И мен и тельн ы й  п адеж  «чт о?»  больше скло ­

няет к отдаче, к смирению, к исповеди, к про ­

щению и терпен и ю и, следовательно, к пре ­

емствен н ости .

Л ю бая  п оп ы тка совм ещ ен и я  эти х ф орм 

п р и вод и т к п р и сп осо б л е н и ю , к ф ал ьш и  

и лжи. Уви дев это, вы член и в это, Бродски й  

о с т а н а в л и в а е т  сво й  вы б о р  н а « ч т о ? » . 

О дн ако отсю д а вы тек ает п он и ман и е Б р од ­

ск и м  ф у н к ц и он и р о ван и я  п р о и зве д е н и я , 

как «бр ем ен и » и «д авл ен и я »: «К л асси к и ,—  

по сл овам  п оэта ,—  ок азы ваю т такое огром ­

н ое давл ен и е, ч то резул ьтатом  врем ен ам и  

я вл я ется  сл овесн ы й  парали ч . И  поскольку 

ум  ручки  п ри сп особлен  к тому, ч тобы  п оро ­

ж д ать н егати вн ы й  взгл яд  н а будущее, чем 

у п р а в л я т ь с я  с т а к о й  п е р с п е к т и в о й , 

м ы  ск л о н н ы  во с п р и н и м а т ь  си ту ац и ю  

как ф и н альн ую» [2, С. 72].

Ед и н ствен н о  возм ож н ы й  вы ход  и з-под  

гн ета-бремен и  п рошлого —  бы ть его ф и н а­

лом, некой чертой , подводящей  итог предше ­

ствую щ ем у этапу, а, следовательн о, отп рав ­

ной точкой  для чего-то нового, п остроен н о ­

го на этом  прошлом.

                           66 / 264



  

66 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

Ти ков второй  «зак о н » Б роского. П р и м е ­

ром , и л л ю стр и р у ю щ и м  его, он  и зби р ает 

аллю зию , толкуя этот устоявши й ся  ли терату ­

роведчески й  термин  и литературный  прием, 

как долг современ н ости  перед прошлым, ибо 

« о д н а  и з  ц е л е й  п р о и зв е д е н и я  и с к у с с т в а  — 

создат ь  долж ников; парадокс  за клю ча ет ся  

в т ом, чт о  чем  в б ольш ем  д о лгу  худож ник, 

т ем  он б о гаче», а это богатство, в сущности , 

е с т ь  «э л е м е н т  л ю б о й  ц и ви л и зо ван н о й  

речи » [2, С. 74].

Сл ед ую щ и й  зак он  ф ун к ц и он и рован и я  

литературных произведений Бродский форму ­

лирует через понимание отн ошен ия «п реем ­

ственность —  отторжение», которое позволяет 

ему сформулировать один из его парадоксаль­

н ы х те зи со в: « С м е р т ь  к а к  т е м а  в с е гд а  

порож дает  авт опорт рет ». Тема смерти  воз­

никает как «инерция интимной речи», говорит 

Бродский, создавая  услови я для возн и кн ове ­

ния личной мифологии, которая постепенно 

п р и обр етает ч ерты  ми ф ол оги и  всеобщ ей , 

включая всякого рода видения, метаморфозы , 

ди ал оги  с тен ям и , теори ю  ан ам н еза и т.п . 

В этой  ми ф ологи и  суть обращ ен и я  п оэта 

к прошлому, к поэзи и  уш ед ш и х в н ебы ти е 

предшественников, к созданию поэтических 

памятников в их честь. Тема смерти  —  сво ­

его рода эхо, которое вторит прошлому: «Д ру ­

гими словами , искусство «п одраж ает» скорее 

смерти, чем жизни; то есть оно им ит ирует  ту 

о б л а с т ь , о к о то р о й  ж и зн ь  н е и м е е т  

никакого представления: созн авая свою брен ­

ность, искусство пытается одомашнить самый 

длительный из существующи х вариантов вре ­

мен и » —  вечность [2, с. 78].

П оэзи ю  с веч н остью  родни т уже то, что 

веч н ость ею же —  п оэзи ей  —  порож ден а.

Во т второй  тези с, к которому приходит Б род ­

ский , ан али зи руя  отн ошен и е «п р е е м стве н ­

н ость —  отторж ен и е». Соеди н и в д ва эти х 

сл о ва  в од н у  ф ор м ул у , о п р е д е л я ю щ у ю  

по Бродскому закон  сохранения, мы  получим 

н аи вы сши й  закон  литературной  п реемствен ­

ности , то есть функционирования прои зведе ­

ний прошлого в творч естве новы  поколений 

художни ков сл ова: п о эзи я  — а вт о п о р т р ет  

вечност и.

Следующая категория литературоведения, 

которая часто ассоци и руется с функциониро­

ван и ем произведения литературы в большом 

врем ен и  —  перевод . И  зд есь , формули руя 

свой  «зак он », Бродский  вн овь при бегает к аб ­

сурдного характера формуле: «поэзия сам а по  

себе  — перевод». Н о если  ран ьше он утверж ­

дал, что поэзия есть язы к вечности, не значит 

ли это, что поэзи я —  перевод с язы ка вечн о ­

сти  (т. е. бескон ечного времен и ) на язы к  н а­

стоя щ его  (т. е. си ю м и н утн ого  м ом е н та)? 

И  если  да, то  перевод  ч его? П оследн и й  во ­

п рос требует не простого, а доказательн ого 

ответа. Н о прежде, чем его получить, необхо ­

ди мо кон стати ровать следующее: ставя  зн ак  

равен ства между поэзи ей  и переводом, Б род ­

ски й  тем  сам ы м  н ад ел яет п оэта не только 

творч еской , но и п ереводч еской  функцией. 

Следовательн о, он  —  п оэт —  зн ает или , по 

крайней  мере, должен зн ать, чтобы  эти  функ ­

ции  бы л и  вы п ол н и м ы , как  м и н и мум  д ва 

язы ка —  язы к  вечн ости  (прошлого , и рреаль ­

ного) и язы к н астоящего (современ н ости , р е ­

ального). Важ н о отмети ть при этом и то, что 

н еобход и м ость в п ер евод ч и к е возн и к ает, 

во-первых, в случае необходимости  общения 

на незнакомом язы ке, во-вторы х, —  в случае 

н езн ан и я какого-ли бо язы ка. П оэт-п еревод ­
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чик, таки м  образом ,—  это посредник , у стра ­

няющи й  язы ковой  барьер меж ду реальн ы м 

и и рреал ьн ы м  времен ем, меж ду п рошл ы м  

и н астоя щ и м . В этом  вы вод е сод ер ж и тся  

и ответ на поставлен н ы й  нами  вопрос: поэт 

является  переводчи ком времен и , т.е. я зы ка 

одн ого времен и  (обы чн о, современ н ого пе ­

реводчи ку, но и н огда и п росто  отли чн ому 

хрон ологи чески  от переводи мого, как в сто ­

рону приближения к н астоящему по ди ахро ­

нической  оси , так  и в сторон у все большего 

удаления в глубь и стори и) на язы к  другого, 

более поздн его времени.

И дея поэта-переводчика по-новому п озво ­

ляет Бродскому взглян уть не только на роль 

п оэзи и  к ак  я зы к а, н о и н а р ол ь п оэзи и  

как искусства. И  зд есь он вн овь категоричен. 

Н е и меющая ограничений во времени , а, сле ­

д овател ьн о, и в я зы к ах, свобод н ая  во всех 

свои х проявлен и ях, поэзи я  п ер естает бы ть 

формой  и скусства, напроти в, «и скусст во  — 

ф орма, к  кот орой  част о  приб егает  п о эзи я ». 

Эта формула порож дает еще две, как мини ­

мум, проблемы . П ервая  из них возвр ащ ает 

н ас к кон фли кту меж ду п оэзи ей  и язы ком, 

а втор ая  вн овь стал к и вает в бескон еч н ом 

един оборстве автора и читателя. П ервы й  кон ­

фликт разрешается  Бродски м тем, что поэти ­

ч еск и й  я зы к , о б р е тая  ф ор м у  и ск у сства , 

стреми тся  сравн яться  с разговорн ы м языком, 

в то  время как последний , впи ты вая  поэзи ю, 

поднимается до ее уровня. В стремлении  раз­

говорн ого язы ка стать поэти чески м суть раз­

решени я и второго конфликта, но только уже 

на уровн е чи татель —  поэт.

С ти хи , п о у тве р ж д е н и ю  Б р о д ск о го , 

д о л ж н ы  п е р е ч и ты ва т ь с я  м н о го к р а тн о , 

во - п е р вы х , д л я  и х ан а л и за , «ф у н к ц и я

которого состои т в том, чтобы  верн уть сти ­

хотворен и е к его стереоскоп и ч еск и м  и сто ­

кам  —  как  он о су щ е ство вал о  в созн ан и и  

п оэта»; во-вторы х, ради  того , чтобы , у сл ы ­

шав голос поэта, понять, что «м и р кончается 

не взры вом , не всхлипом , но человеком гово ­

рящи м , умол к аю щ и м  и говорящ и м вн овь», 

то есть, что язы к вечен; и, наконец, в-третьих, 

для того, чтобы  родился тот ун и версальн ы й  

язы к  перевода с поэти ческого я зы ка на р аз ­

говорн ый  и обратн о, как факт взаи мообмен а 

и взаи мообогащен и я  разн ы х уровн ей  язы ко ­

вого космоса, что и определяет в конечном 

итоге гармоническую и вневременную устой ­

чи вость, если  не сказать вечность.

Р ассматри вает Бродски й  в свои х эссе со ­

циальную функцию литературы, а именно ее 

сп аси тельн о-оберегающую  от государствен ­

ного и л ю бого другого вн ешн его давлен и я 

роль. Это пятый  «зак он » Бродского.

Л ю бое  го су д ар ство  по сво ей  п ри род е 

п роти вореч и т сущ н ости  и ск усства, зая вл я ­

ет поэт, так  как идея всесторон н его огран и ­

чения никоим образом не сочетается  с идеей 

личной  свобод ы  и, особен н о, свобод ы  твор ­

ческой . Н о когда речь и дет о тотал и тарн ом  

госуд арстве, эти  н есовп ад ен и я  у вел и ч и ва ­

ю тся  мн огократн о и по своей  совокуп н ости  

п ревращ аю тся  в давлен и е, под п рессом  ко­

торого не всякая  и н д и ви д уал ьн ость мож ет 

вы ж и ть, а тем  более твори ть. Ч то же мож ет 

человек  п роти воп остави ть этому давлен и ю? 

О твет н а это т воп р о с и р азм ы ш л ен и я  по 

этому п оводу звуч ат так : « Э т о  п о ч т и  п р а ­

в и л о , —  го во р и т  Б р о д с к и й ,—  д л я  т о го , 

ч т обы  вы ж и т ь  по д  т о т а ли т а р н ы м  д а в л е ­

нием, и скусст во  долж но  вы работ ат ь п ло т ­

ност ь , п р я м о  п р о п о р ц и о н а л ь н у ю  вели ч и н е
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эт о го  д а в л е н и я ». П л отн ость эта в восп ри я ­

ти и  ли тературы , п ереосмы сл ен и и  класси ки , 

о сн ован н ом  н а н ац и он ал ьн ой  и м и р овой  

культуре, н а л и тературн ом аскети зме, сж а ­

тости  язы ка, устан овк е на сл ово и его алли ­

тераци он н ы е возмож н ости , на звук , а не на 

зн ач ен и е. П л о тн о сть , д р у ги м и  сл овам и , 

в умен и и  сл ы шать и сл ушать п рошлое, а не 

в аги тац и и  стр ои ть будущее. П о эт м ож ет 

только разм ы ш л я ть о будущем, и то  только 

из соображ ен и й  ч и сто «п р о ф ес с и о н а л ь н о й  

за б о т ы  о сво ей  а уд и т о р и и  и ли  из со зн а н и я  

с м е р т н о с т и  и с к у с с т в а » . Тотал и тарн ое го ­

сударство, сти рая  грани  разли чи я между ин ­

ди ви дуальн остями , вы хол ащ и вает сод ерж а ­

тел ьн ы й  асп ек т и ск усства, возвод я  в ран г 

ч ел овеч ества себя  как форму. П р оти восто ­

я ть этому в силе только человек, способн ы й  

п ревращ ать эту  п устоту  в п арад ок сал ьн ое 

утверж д ен и е  ж и зн и  рад и  того, ч тобы  во с ­

креси ть слово, как зал ог  отсутстви я  хрон о ­

логи и  в язы ке [2, С. 76- 79].

Следующи й  «зак он » —  личностный. Фор ­

мулируется он исходя из размы шлен и й  Брод ­

ского , во звр ащ аю щ и х к п робл ем е см ерти  

поэта, к констатации  того, что слова «ж и зн ь» 

и «п о э т » зву ч ат  обы ч н о  и е сте стве н н о  

и я вл я ю тся , по его мн ен и ю , си н он и мами , 

тогд а как  сл ово  «с м е р ть » я вл я ется  скорее 

си нони мом собствен н о произведени ю, и их 

осн овн ой  «родствен н ы й » при зн ак —  послед ­

няя строк а , п осл ед н ее сл ово , точ ка. «Вн е  

зави си м о сти  от см ы с л а ,—  говор и т Б р од ­

с к и й ,—  п р ои звед ен и е  все гд а  стр е м и тся  

к концу, который  при дает ему форму и отри ­

ц ает воск р есе н и е ». Ч тен и е сти хов п оэта, 

по Бродскому,—  соучасти е в смерти  его сти ­

хо в и в его  см ер ти , к ч ем у  п об у ж д ает

ч и тател я  одн а и з осн овн ы х тем  п оэзи и  —  

тем а времени.

П р о б л е м а  «с м е р т и  а вт о р а » к ак  од н а 

из гл авн ы х для пон и ман и я п робл ем ы  ф ун ­

кц и он и рован и я  п рои звед ен и й  л и тературы  

в большом времен и  в эпоху п остструк тура ­

л и зма и п остмодерн и зма такж е н ашл а свое 

о тр аж е н и е  в р азм ы ш л е н и я х  Б р од ск ого . 

Н а при мере М ан д ел ьш там а Бродски й  пока ­

зы вает осн овн ое отличие п ростого человека 

(H om o sap ie n s) от ч ел овек а- п оэта (H om o 

sc r ib e n s) ,  к о т о р о е  за к л ю ч е н о  в то м , 

что для настоящего поэта понятие темы  либо 

отсутствует вообще, либо, если  и меет место, 

«представляется  результатом взаимодействия 

м етод ов и п р и е м о в», тогд а как  для  обы ч ­

ного человека это результат анали за, разры ­

вания фокуса.

П и сани е для п оэта —  не проф есси он аль ­

ная н еобходи мость, а « б ы т ийны й  процесс» , 

сп л авл яю щ и й  и п огл ощ аю щ и й  тем ы , идеи  

и т.д ., и менуемый  вдохн овен и ем или М узой , 

что «ест ь на  сам ом  деле дикт ат  язы ка» . Эти  

размы шлен и я  при водят Бродского к мысли  

о том, что, говоря о творч естве, стои т гово ­

ри ть скорее не о тем е времен и , а о при сут ­

стви и  сам ого  вр ем ен и  и как  р еал ьн ости , 

и как  тем ы  в п р ои звед ен и я х худ ож н и ка. 

Врем я  стал о матери алом, которое медленно 

и тя гу ч е  п е р е те к ае т  по с т и ха м  п о э т а  

как по свои м косми чески м сосудам.

Урок, который усваи вает Бродский  у М ан ­

д ел ьш там а, зак л ю ч ается  в том , ч то он  не 

дели т время на прошлое, н астоящее и буду ­

щ ее , его вр ем я  п р осто  не зн ае т  п ред ел а 

и длится, и длится: «О  прош лом , как  личном , 

т а к  и ист орическом , за б о т и т ся  в его  ст и ­

х а х  с а м а  э т и м о л о г и я  с л о в , с а м  я з ы к »
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[2, С. 92- 93]. Говоря  вообще о М ан д ел ьшта ­

ме как представи тел е петербургской  п оэти ­

ческой  тради ц и и , суть которой  вы рази л ась 

в формуле «идея благородной  ст рукт уры  вне 

з а в и с и м о с т и  о т  с о д е р ж а н и я » [2, С. 98], 

Бродский  утверж дает, что он и не стреми лся 

к сти ли сти ческой  и метрической  ори ги н аль­

ности . Однако то, что он сделал  для русской  

поэзии , было самобы тн о и ново. Его творч е ­

ская лаборатори я представляла собой  своео ­

бразн ы й  громад н ы й  купол, свод , обл ад аю ­

щий  хорошей  акустикой , под которым уж и ­

вали сь гол оса всех предшествен н и ков. П оэ ­

зи я  гол осов, орган н ая , поли ф он и ч еская  по 

своему принципу, и сделал а тради ци он н ую 

во мн огом поэзи ю ори ги н альн ой  и н овац и ­

онной.

С тав куп ол ом  и, есл и  угод н о, руп ором  

п ред ш ествую щ ей  поэзи и , поэзи я  М ан д ел ь ­

ш там а вобрал а в себя весь ли ри зм п ред ше ­

ству ю щ и х эп ох, сд ел ав его своеобр азн ой  

п оэти ческой  этикой , вобравш ей  п рои звед е ­

ния ли тераторов-предшествен н и ков и п озво ­

л яю щ ей  им уц елеть. Эти ка ли ри зма, деви з 

которой  «песнь ест ь ф орм а язы ко во го  н еп о ­

в и н о в е н и я »  [2, С. 1 0 1 ],—  стал а  для  Б р од ­

ского главным усвоен н ы м у М ан дел ьштама 

у р о к о м , д аю щ и м  п р и м ер  н р австве н н о й  

ч и стоты  и м орал ьн ой  стой к ости , вы р ази в ­

шей ся  более всего в п ри верж ен н ости  к так  

н азы ваемы м  класси чески м ф ормам без вся ­

кого ущ ерба для содержания.

В некрологе на смерть Н адеж ды  Яковл ев­

ны М ан дельштам, жены и друга «вел и ч ай ше ­

го русск ого  п оэта н аш его врем ен и  О си п а 

М ан д е л ь ш там а», н а п ротя ж ен и и  восьм и  

страниц Бродский  разви вает один един ствен ­

ный тези с, такж е и меющи й  самое н епосред ­

ствен н ое отн ошен и е к проблеме функциони ­

рован и я литературы: «если  лю б овь  и  м о ж н о  

чем -т о зам енит ь, т о  т олько  пам ят ью », ибо 

восп ом и н ан и е  во сстан авл и вае т  бл и зость  

[2, С. 107-110].

Этот «зак он » оказался  для Бродского едва 

ли не самы м значимым.

Д остои н ство и голосовая мощь поэта всег ­

д а дол ж н ы  бы ть п рямо п роп орц и он ал ьн ы  

тому, о ч ем  или о ком он  пи шет, иначе не 

будет понимания, и мир, который стреми тся  

раскры ть поэт, задохн ется  не разверн увши сь. 

Этот тези с получ ает разви ти е в эссе «П о эт  

и п роза», где поэзи я —  вид словесн ого твор ­

ч ества —  обозначена как кристаллообразный  

си н тети ч ески й  р о ст  мы сл и , сти хотворн ое  

произведени е —  как «ф орм а реоргани заци и  

времен и », а поэт —  как «комби нация инстру ­

мен та (музы кал ьн ого —  А .Ф.) с человеком 

в одном лице, с постепен н ы м преобладан и ­

ем первого над вторы м» [2, С. 131-133].

В эссе «П оклон и мся  тен и » Бродский  при ­

бегает к образу тени  как синониму функцио­

н и рован и я  к л асси к и  в «н о во м » врем ен и , 

подводя и тог размы шлен и ям о ли тературн о ­

худ ож ествен н ой  п реем ствен н ости , ф ормах 

взаи м од ей стви я  п оэтов уд ал ен н ы х по вр е ­

мени  эпох. Вы вод , к которому он приходит 

так ж е ф ормули руется  как «зак он ». Те, кем 

«ж и в» язы к, то  есть п оэты , я вл яю тся  сред ­

с т во м  с у щ е с т во ван и я  вр е м е н и , и су ть  

н ового творч ества заклю ч ается  в продолже ­

нии н ачатого некогда предшествен н и ками : 

« Н есп о со б н ы е , го в о р я  иначе , в е р н у т ь  всю  

сум м у т ого, чт о бы ло  дано, м ы  ст араем ся  

от дат ь долг, п о  крайней  м ере, т о й  ж е м о н е ­

т ой». И  далее он уточняет, что современный  

п оэт, ч то б ы  «о т д а т ь  д о л г », вы н у ж д е н
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при бегать к косвенн ой  речи, цитате, пери ф ­

разу и так  далее, «ибо  поэт ы  р а сска зы ва ю т  

нам  всю  ист орию : не т олько  через свой  д ей ­

ст ви т ельн ы й  опы т  и чувст ва , но  — и эт о  

н а и б о л е е  д л я  н а с  в а ж н о  — п о с р е д с т в о м  

я з ы к а ,  т о  е с т ь  ч е р е з  с л о в а , к о т о р ы е  

о н и  в к о н е ч н о м  и т о г е  в ы б и р а ю т » 

[2, С. 257- 273].

В эссе «П утеш естви е в Стамбул », «сам ом  

п остмодерн и стском  эссе всех врем ен », как 

опред ел и л  его В. Кури ц ы н , п робл ем а ф ун ­

кц и он и рован и я  л и теартур ы  п р ед стает как 

цепь конфликтов —  прошлого с настоящим , 

времен и  с п ростран ством , ли чн ости  с госу ­

дарством , линейного мировоззрени я с цикли ­

чески м и кри сталлографи чески м, зри тел ьн о ­

го воспри яти я со слуховы м, демократии  с ти ­

ранией , поли теи зма с монотеи змом.

И стоки  эти х конфликтов —  в понимании 

и значении такой  категории , как врем я. Здесь 

Бродский  сталки вает две проти воположн ые 

точки  зрения: замкн утое время —  линейное 

вр ем я  (и ли  ш и ре : зак р ы то е  —  отк р ы тое  

врем я). Такое делен и е ве сьм а схемати ч н о, 

и мы  о бр ащ аем  н а н его вн и м ан и е тол ьк о 

с тем , чтобы ярче представи ть себе процессы , 

п р ои сход я щ и е  в м ом ен ты  стол к н овен и я  

полярн ы х точек. А  дело в том , что тесн ы й  

контакт, порой  вои н ствующи й , неких проти ­

воположн остей  рож дает нечто третье, новое, 

к оторое  п р и сваи вае т  себе  зач асту ю  и мя  

одной крайности , а свой ства другой. П одоб ­

ные процессы  достаточн о широко п редстав­

л ен ы  и о п и сан ы  п о э то м  н а стр ан и ц ах  

«П у теш естви я  в Стамбул » и «П и сьм а Гора ­

ц и ю», где Бродский  весьм а последовательн о 

р азви вае т  уж е ши роко и звестн ы е  и ч асто  

п р и м е н я е м ы е  в н ау ч н ы х п о с т р о е н и я х

гуман и тарн ы х наук треугольн ы е схемы  Гу с ­

серля, П отебн и  и их последователей , Р. Барта 

и д руги х п р ед стави тел ей  стр у к ту р ал и зм а 

и п остстр у к ту р ал и зм а. О бщ еп ри зн ан н ой  

счи тается и треугольная модель времени , где 

зам к н у тое  и л и н ей н ое д аю т ц и кл и ч еское 

его пон и ман и е. Свя зь меж ду ц и клами  осу ­

щ ествл я ется  п оср ед ством  н еки х кан он и ч е ­

ск и х вещ ей , н а к оторы х и д ер ж и тся  вся  

ци кловая  структура. Д ля Бродского, н апри ­

мер, такой  вещ ью  стал  язы к. Он вы ступает 

м ед и атор ом  м еж д у  ц и к л ам и  р азр уш ен и я  

и сози д ан и я , стагн ац и и  и и н терп ретац и и , 

обеспечи вая дей ствен н ость природных зак о ­

нов, закон ов морали  и религии , этики  и эсте ­

тики . Вм е сте  с тем  он образует осн ову тех 

ч и тател ьск и х уси ли й , которы е р азвер ты ва ­

ются  в «ри туале» возвращен и я литературных 

произведени й  прошлого к новой  жизни.

Вообр аж ен и е , как  одн о и з сущ н остн ы х 

составл яю щ и х этого ри туала и как осн овн ое 

услови е со-творчества, имеет, по Бродскому, 

ретроспекти вн ую направлен н ость, что само 

по себе соп остави м о только с циклической  

природой  времени , ибо и то и другое объеди ­

н яет всякое отсутстви е  будущего. И  тогд а 

граммати ческая  три ада прошлое-н астоящее-  

будущее, искусственная по своей  сути, тран с ­

форми руется им, а точнее замен яется  новой  

три ад ой  —  п рош л ое-трад и ц и я -н астоя щ ее , 

которая является одним из основн ы х законов, 

о п р е д е л я ю щ и х  в за и м о о б м е н  р е а л ь ­

ного и и рреального, прошлого и настоящего. 

О сн овн ое сл ед стви е этого зак он а состои т 

в том, ч то п рошлое, стан овя сь н астоящи м, 

сохр ан я ет при  этом  струк туру  п рош л ого. 

Д руги ми  сл овами , р еал ьн ость (н астоящ ее) 

постоянно обесцен и вается  за  счет прошлого,
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ги п ер тр оф и р у ется , о к азы вае тся  тол ч к ом , 

отправн ой  точкой для начала воспоми нани я 

как процесса возрождения прошлого к жизни, 

которую оно п огл ощ ает и захваты вает. Так  

возн и к ает конфликт. Так  строи тся  д и ал ек ­

ти ка образа, реп родуц и руемого ч ерез обра ­

щени е к прошлому. Этот образ конфликтен 

в театрал ьн ом, драматурги ч еском значении  

этого  сл ова, и бо п р о ш л о е  все гд а  во ю е т  

с н астоящи м за место в жизни , и антиноми- 

чен, так  как одно не существует без другого, 

более того, они сосущ ествую т друг в друге. 

И менн о в этом смы сле интерпретаци я пони ­

м ается  как  тек ст о тек сте , как  и н тертекст 

и ш и ре —  как  я зы к . П ри  этом  тек ст про- 

шого не тон ет в другом тексте и не поглоща­

ется им; они как бы объединяются, стан овясь 

ч ем-то более общ и м  и ц ел ьн ы м по ф орме, 

объемн ы м и глобальны м по содержанию.

П рошл ое стан ови тся  опорой  расп озн ава ­

ния о б р азо в, си м вол ов, и х р асш и ф р овк и  

и и н терп ретац и и . Это, если  угодн о, театр , 

вн утри  (т. е. в здан и и ) которого прои сходят 

собы ти я  (и гр ае тся  п ь е с а), ож и вл я ю щ и е  

засты вш ую  муми ю вн ешн ей  ф ормы  здани я 

театр а и зн утри , а этот п роц есс ожи влени я, 

в свою  очередь, откры т для созерцани я, бес ­

конечного числа прочтений и интерпретаций  

зри телем (или чи тателем), находящимся вн у ­

три  этого же здания. Скл ады вается  парадок ­

с ал ь н ая  си ту ац и я : зр и те л ь  (ч и т а т е л ь ), 

привлеченный настоящим, то есть современ ­

ны м прои зведен и ем, входит, благодаря ему, 

в прошлое, погружается  в него, существует 

в нем, оцени вает его посредством того н асто ­

ящего, через которое он в это прошлое про ­

ник, соп оставл я ет, д еши ф рует, соед и н я ет 

и и н т е р п р е т и р у е т  и х , ч то  п р и во д и т

в конечном итоге к их слиянию, но не хаоти ­

ческому, как это мож ет показаться на первый 

взгляд, а к формо-содерж ан и е-образующему 

взаи мовы делен и ю всех трех и постасей  фун ­

кционирования литературы  во времени : про ­

и звед ен и я  п р о ш л о го , в ви д е  п остоя н н о  

возрож д аю щ и хся  тем  и ф орм, н астоя щ его, 

в л и ц е  п и с ат е л я , в т в о р ч е с т в е  к о т о ­

рого они обретаю т новый  смы сл  и, наконец, 

читателя, оцен и вающего этот смы сл  отн оси ­

тельн о уже и звестн ы х.

В самой  природе слова, в самой  природе 

речи, я зы ка непременно должн о бы ть нечто, 

объ я сн я ю щ ее  это  стр ан н ое  ум ен и е  бы ть 

од н оврем ен н о еди н ы м и м н ож ествен н ы м , 

цельн ым и бесконечно раздробленны м.

П ри м и р я ю тся  эти  п р оти воп ол ож н ости  

у Б р од ск ого  те м , ч то  сл ово , и мя  —  это  

не п росто  п рои зн оси мы й , второп ях вы ск а ­

за н н ы й  зв у к о в о й  к о м п л е к с  о б ы д е н ­

ного я зы к а —  нет, это речь, п ребы ваю щ ая  

до н ашего мира и вне его, это речь, творящая  

и вселен ную, и обычный  человеческий  язык. 

П роц есс чтения стави т слово в центр п озн а ­

ния, в осн ове которого лежи т непроявленное, 

п отен ц и ал ьн ое  сл ово , как  бы  сем я  буд у ­

щ его ц ветк а м ы сл и , вн ач ал е безд ви ж н ое , 

устой ч и вое и цельн ое в своей  замкн утости , 

затем  п остеп ен н о п р ор астаю щ ее , и д ущ ее 

на кон такт с реальн остью  и затем  виденное 

и сл ы ш и м ое всеми . И н ач е говоря , н овы й  

смы сл  произведени й  прошлого проявляется 

сн ач ал а в п отен ц и ал ьн о сверн утом  состоя ­

нии, затем  в форме мен тальн ого образа пред ­

м ета  и, н акон ец , в ви де зву ч ащ его  сл ова, 

голоса.

Н е случай но в качестве образа для пон и ­

мания функциональной природы литературы
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Бродский  при бегает к слову «театр ». В ли те ­

ратуре, как в художествен ной  (преж де всего 

п о э зи и ), т а к  и в н ау ч н о й  и н а у ч н о ­

популярн ой , м ож н о н абл ю д ать оп ред ел ен ­

ный момен т фети ши зац и и  гол оса и зрени я, 

т.е . того, без чего д рам атурги я  (и ск усство  

создани я и разрешен и я конфликтов) практи ­

чески  н евозмож н а. Более того, процесс сое ­

динения лирики, эп оса и драмы  в некое одно, 

как формальное, так  и содержательное целое, 

стал  одним из осн овн ы х направлений  п ости ­

ж ен и я  л и тератур ы  всех п р ед ш еству ю щ и х 

эпох.

Такую фети ши заци ю Бродский  объясн яет 

о ч е н ь  п р о с то . З р е н и е  —  э то  п р е ж д е  

всего воспри яти е света и тени , причем свет 

ассоц и и руется  им в бол ьш и н стве  сл уч аев 

с настоящим, современ н ы м, а тен ь —  с про ­

шл ы м (тен и  прошлого). Ч тен и е в этом  сл у ­

ч ае  восп р и н и м ается  к ак  взаи м о д ей стви е  

света и тени , столь естествен н ое для воспри ­

я ти я  и оц ен ки , н о в то  же вр ем я  ве сьм а 

и весьма разн ообразн ое. Голос —  это прежде 

всего звук  с при сущей  ему индивидуальной  

тембровой  окраской , который является  осн о ­

вой  вербальн ого общения. Фун кц и он и рова ­

ние произведения во времени , таки м образом, 

это одновременное узнаван и е голоса и интер ­

претаци я того , о чем он повествует.

П роц ессу воспри яти я и понимания в зр и ­

тельн ом (светотен евом) и слуховом (голосо ­

вом) значении  при дается у Бродского восхо ­

дящее направлени е , при чем движени е озн а ­

ч ает зд есь не столько субли маци ю, сколько 

воспоми н ан и е о прои схож ден и и  восп ри н и ­

маемого зрен и ем предмета или слухом голо ­

са, а так ж е  об и н ф орм ац и и , которую  они  

несут. Чтен и е и интерпретация, как акт дви ­

жения, п редстают моментом этого движения 

во всей  его протяженности , парадоксальны м 

образом п оказы ваю щи м нам крайние точки  

этого движени я в момен т конфликта и слия ­

ния проти воположн ы х сторон  в одно целое.

И так, в эссеи сти ке Бродского теори я фун ­

кци они рован ия ли тературы  —  сложная р аз­

ветвл ен н ая  си стем а, п р ед стави ть которую 

даж е в трехмерн ом измерении  было бы  зн а ­

чительным упрощением. Однако можно уста ­

н ови ть, что в ее осн ове делени е п роц ессов 

чтения, воспри яти я и интерпретаци и  на д ва 

больши х класса: ори енти рованн ы е на время 

и ориентированные на пространство. Эти  два 

к л ассса  хар ак те р и зу ю тся  п р о ти воп о л о ж ­

ными категориями  и понятиями: нелинейное 

время —  линейное время; индивидуум (ли ч ­

н ость) —  общество; демократи зм —  автокра ­

ти я  и ти ран и я ; п ол и теи зм  —  м он отеи зм ; 

п р авосл авн ое  хр и сти ан ство  и будди зм  —  

католи ц и зм и и сл ам; географ и я  и астр он о ­

м и я  —  и с т о р и я ; л е р м о н т о в с к и й  ти п  

п оэта —  пушки нско-маяковски й  тип поэта; 

элегизм —  одизм и дидактика; голос и слух —  

зрен и е; ди нами ка —  стати ка и др.

Так и м  о б р азо м , хар ак тер и зу я  п р оц есс 

ф у н к ц и о н и р о ван и я  п р о и зве д е н и й  п р о ­

шл ого как п оли хрон и ч ески й , поли семн ы й , 

полифонический , анти номи чески й  и мн ого ­

уровн евы й , мож н о кон стати ровать, что сам  

п оэт отд ает п редпоч тен и е и н терп ретац и и , 

в осн ове которой , согласно его эстети ческой  

к он ц еп ц и и , л еж и т вр ем я , а так ж е  я зы к  

как одн о из осн овн ы х д ок азател ьств сущ е ­

ствован и я  ч ел овека во врем ен и  и времен и  

для человека. Разви вая  выдвинутый однажды 

тези с о п оэзи и  как  ср ед стве  п реод олен и я  

см ерти , Б род ск и й  вся ч еск и  п од ч ерки вает,
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что и скусство всеси льн о , что оно способн о 

д аровать свободу , потому что не зн ает пре ­

град и общ ествен н ы х устоев. О ли цетворяя  

литературу со времен ем , он оспари вает сло ­

ж и вшееся  в л и тературоведен и и  пон имани е 

п робл ем ы  ф ун кц и он и рован и я  л и тературы  

и и скусства, вы дви гая  на передний  план их

абсолютные, н езави сящи е от истории  и чи та ­

теля, в том  чи сле и от стран ы  его прож и ва­

ния д остои н ства, так  как и ск усство и есть 

время, а творц ы  и скусства —  создатели  вре ­

мени. И скусство , п реж де всего ли тература, 

п ри зван ы  восстан о ви ть  р авн овеси е  ми ра, 

вычлени ть из хаоса гармонию.
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УДК 801.313

Е. а . Лу г о в а я , т . в . П и р о ж к о в а

м е т о д и ч е с к и е  а с п е к т ы  п р о е к т н о й  
д е я т е л ь н о с т и  п р и  и з у ч е н и и  

ре г и о н а л ь н о г о  к о м п о н е н т а  н а  
у ро к а х  ру с с к о г о  я з ы к а

( н а  м а т е р и а л е  п р о е к т а  « р е г и о н а л ь н ы е  
т о п о н и м ы  к а к  п а м я т н и к и  и с т о р и и  

и  я з ы к а  н а р о д а »)

а н н о т а ц и я

Статья посвящена описанию проекта, направленного на изучение регионального ономастикона, а также 
рассмотрению методов и приемов работы с ономастическим материалом на уроках русского языка. Пока­
зано, что методика использования топонимов в проектной деятельности предполагает ряд этапов: 
включение детей в поисковую деятельность по выявлению названий местных географических объектов, 
их систематизацию и классификацию по определенным основаниям; включение топонимов в содержа­
ние образования в виде краеведческого материала. Обосновывается, что проводимая в данном ключе 
работа покажет обучающимся малую родину в контексте национальных и историко-культурных ценно­
стей, что будет способствовать интеграции разноязычного населения, проживающего на территории 
Ставропольского края, а также препятствовать процессам глобализации, обезличивающей этносы и куль­
туры. Предлагаемый проект в системе профильной подготовки расширяет знания, способствует 

социализации личности, приобщению к ценностям национальной культуры.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

культура, проектная деятельность, региональный топонимикон, теория имени, этнос, язык.

Y . О . М " В Н И О УО , “ . И . P П Ь Н Ь Л D Н И О

Ч Y “ ЛН LП S  ОB' Y B“ B Н C ' Ь Н ю Y S “ 
ОS “ П И П “ П Y B П I  “ ЛY  Ь Y В П Н I ОМ S Н Ч ' Н I Y I “ 

B“ " LУ  Н I  R" BBП ОI  МОI В " ОВ Y МY BBН I B

(b a s e d  o n  t h e  p r o j e c t  “r e g i o n a l  t o p o n y m s  a s  
m o n u m e n t s  o f  p e o p l e s  h i s t o r y  a n d  l a n g u a g e ")

B " Ч Ч О Ь У

The article describes a project aimed at studying the regional onomasticon , as well as the methods and 
techniques o f working with onomastic material in Russian  lessons. It is shown that the method o f using 
toponyms in project activities involves a number o f stages: the inclusion o f children in search activities to
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identify the names o f local geographical objects, their systematization and classification for certain reasons; 

inclusion o f toponyms in the content o f education in the form o f local history material. Proves that carried 

out in th is way work will show students small home in the context o f national and h istorical and cultural 

values that promote the integration o f a multilingual population, living on territory o f Stavropol territory, and 

also to hinder the process o f globalization, homogenizing ethnic groups and culture. The proposed project in 

the system  o f profile train in g expan ds kn ow ledge, con tributes to the socializat ion  o f the individual, 

familiarization with the values o f national culture.

KEYW O RD S:

culture, ethnos, language, project activities, the regional toponymical, the theory named.

В
 конце Х Х  —  начале XXI  века онома­

стика получила достаточно широкое 

расп ростран ен и е , ч то обусл ови л о 

появление таки х отраслей , как функциональ­

ная он омастика (М. А. Захарова, Н. В. М ерку ­

лова) и теория ономастической лексикографии 

(М. В. Горбан евски й , В. Б. Еп урь, Т. Н. К он ­

дратьева, Е. С. Отин). Ставятся  и решаю тся  

п роблемы  он омасти ч еского сл овообр азова ­

ния и морф ол оги и  (Д. Н. Бучко, Л. И. Васи ­

л е в с к а я , Н . В. П о д о л ь с к а я ) ; а к т и в н о  

и сследуется  и скусствен н ая  он омасти ч еская  

н оми н ац и я  как  ри тори ч еск ое и зобретен и е 

(И. В. Крюкова, Н. В. Шимкевич, Р. И. Козлов, 

А. А. И сакова, Э. А. Китанина). В то же время 

«тр ад и ц и он н ы м  для р абот по он омасти к е 

стал о  у к азан и е  н а н е р е ш е н н о сть  б о л ь ­

шого числа проблем собственных имен, в том 

числе осознани е зн ачимости  географических 

и мен  собствен н ы х, м ехан и зм ов и х со зд а ­

н и я» [3, С. 55], что и оп ред ел яет а к т у а л ь ­

н о с т ь  н а ш е г о  и с с л е д о в а н и я ,  

н ап р авл е н н о го  н а и зу ч ен и е  р е ги о н ал ь ­

ного топонимикона в средней школе.

О н ом асти к а я вл я ется  важ н ей ш и м  ср ед ­

ством  п овы шен и я  п озн авател ьн ой  акти вн о ­

сти  и с ам о сто я те л ьн о сти  об у ч аю щ и хся , 

ч то свя зан о  с вы работк ой  п ол ож и тел ьн ы х 

м оти вов уч ен и я , к оторы е о сн о вы ваю тся

на п отребн остях пои ска н овы х знаний, увл е ­

чен н ости  учебн о-пои сковой  деятельн остью. 

Эта деятельн ость реали зуется  через и сследо ­

ван и е топ он и м и ч еск ого  м атер и ал а м ал ой  

родины, связанн ого с природными особен н о ­

стями  (рельефом, почвой , флорой  и фауной), 

и стор и ч е ск и м и  со б ы ти я м и , к ул ьтурн ой  

и язы ковой  при н адлеж н остями , возд ел ы ва ­

нием зем ел ь и национальны ми  промыслами .

В соответстви и  с Фед ерал ьн ы м  госуд ар ­

ствен н ы м образовател ьн ы м стан дартом вы с ­

ш е го  о б р а зо ва н и я  од н ой  и з зн ач и м ы х  

компетен ци й  вы д ел яется  «п роек ти рован и е 

сод ер ж ан и я  о б р азо вате л ь н ы х  п р о гр ам м  

и современ н ы х педагоги чески х техн ологи й  

с у ч е т о м  о с о б е н н о с т е й  о б р а зо в а т е л ь ­

ного процесса, задач  воспи тан и я и разви ти я  

л и ч н ости  ч е р е з п р еп о д аваем ы е  у ч ебн ы е  

предметы » [2, С. 6], что мож ет бы ть реали зо ­

вано на основании  метода проектов, который 

успешн о решает не только учебные, но и вос ­

пи тательн ы е задачи . М етоди ка и сп ол ьзова ­

ния топ он и м ов в п роектн ой  д ея тел ьн ости  

п редполагает ряд этап ов: включен и е детей  

в п ои ск овую  д ея тел ьн ость по вы явл ен и ю  

названий  местн ы х географи чески х объектов, 

и х с и с т е м а т и зац и ю  и к л асси ф и к ац и ю  

по оп ред ел ен н ы м  осн ован и я м ; включен и е 

топон и мов в содержани е образован и я в виде
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краеведческого матери ала. Э та работа пока ­

жет малую родину в контексте национальных 

и историко-культурных ценностей , что будет 

с п о с о б с т в о в а т ь  и н те гр ац и и  р а зн о я зы ч ­

ного населения, п рож и ваю щего на терри то ­

рии  Ставропольского края, и препятствовать 

п роц ессам  глобали заци и , обезл и ч и ваю щ ей  

этн осы  и культуры.

П роек т «Топ он и м ы  П етровского рай он а 

Ставроп ол ьского края как памятн и ки  и сто ­

рии  и язы ка н арода» отраж ает п ереори ен та ­

ци ю соврем ен н ой  школ ы  н а «к у л ьту р о со ­

образн ую » си стему преподавани я и н ап рав­

лен на усиление разви ваю щей  и воспи татель ­

ной функций обучения, на при общен ие обу ­

чающи хся  к цен ностям н ациональной  и ми ­

ровой  культуры, на уси лени е реги он альн ого 

аспекта современ н ого образовани я.

П редлагаемы й  проект в си стеме профи ль ­

ной  подготовки  расши ря ет зн ан и я, сп особ ­

ствует социализации  личности, приобщению 

к ц ен н остям н ац и он альн ой  культуры, о соз ­

нанию связи  язы ка с жи зн ью общ ества, ф ор ­

м и р ован и ю  ч у вс т ва  о тве тстве н н о сти  за  

свою  ф ами ли ю , семей н ы е ц ен н ости , п он я ­

ти я  об О теч естве  как  еди н ой  для к аж дого 

ч ел овек а Р оди н ы  —  ч ерез п он яти я  н ац и о ­

нальны й  дух, наци он альн ы й  характер , язы к  

н арод а , я зы к овая  к ар ти н а м и р а, м е н тал ь ­

н ость восп и ты вается  н ац и он альн ое сам осо ­

зн ан и е.

К омби н и рован н ы й  (п ред м етн о-ори ен ти ­

рован н ы й  и меж предметн ы й ) проект по то ­

понимике и меет целью реали заци и  и н тереса 

учеников к предмету, расши рен ие лин гви сти ­

ч еск ого  к р у го зо р а и р азви ти е  я зы к ового  

чутья. В нем вы деляются  следующи е содер ­

жательн ы е модули: лингвистический , вкл ю ­

чающий  блоки по разви ти ю лингвистической  

и культуроведческой  компетенций, и практи ­

чески й , п редполагаю щи й  и н ди ви дуальн ую 

п роектн о-и сслед овател ьскую  д ея тел ьн ость 

обуч аю щи хся  и работу  в групп ах по сбору, 

н акоп лен и ю , си стем ати зац и и  топ он и м и ч е ­

ского матери ала. О птимальный  объем проек ­

та  составл яет от 4 до 6 часов.

П р оек т сн абж ен  би бл и ограф и ей  со вр е ­

м ен н ы х и ссл ед овател ей  в обл асти  топ он и ­

мики.

Т е м а  1 . В в е д е н и е .  И м я  с о б с т в е н н о е  

в  я зы к о в о й  с и с т е м е . С п е ц и ф и к а  и  ф у н к ­

ц и и  и м е н и  с о б с т в е н н о г о . С о о т н о ш е н и е  

т о п о н и м и и  и  в н е я зы к о в о й  д е й с т в и т е л ь н о ­

с ти . С о ц и о л и н г в и с т и ч е с к и й , л и н г в о к у л ь ­

т у р о л о г и ч е с к и й ,  э т н о л и н г в и с т и ч е с к и й  

а с п е к т ы  и зу ч е н и я  и м е н и  с о б ст ве н н о г о .

И мя н ари ц ател ьн ое и и мя собствен н ое. 

Функция называния как основн ое назначение 

топон и мов. И мен ован и е как процесс и стори ­

ческий , зави сящи й  от мен тальн ости  и ми ро ­

воззрен и я , а значит, и этн окультурн ого кода: 

«И м я  —  и мпульс культуры , поскольку оно 

вводи т ч еловека в зн аковы й  космос, но оно 

же и результат ее, поскольку ее смы слы  воз ­

р астаю т в п р остр ан стве  культуры , ею д ер ­

ж атся  и ею  ж е к о н тр о л и р у ю тся ... И м я  

открыто человеку, который может трактовать 

его  и к ак  п р е д е л ьн о  о б е с см ы сл е н н у ю  

«к л и ч к у » вещ и , но и как  вы сш и й  п редел  

смы сл а и и н струмен т см ы сл острои тельства 

одн овремен н о» [1, С. 147].

П он я ти й н ы й  ап п ар ат : я зы к , я зы к овая  

си стема, культура, этн ос, мен тальн ость, я зы ­

ковая картина мира, имя нарицательное, имя 

собствен н ое (он и м), ан тропон и м, топон и м,
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зоони м, онимия, лингвокультурология , соци ­

олингвистика, этнолингвистика.

Т е м а  2. М е то д ы  с б о р а  и  к л а с с и ф и к а ц и и  

т о п о н и м и ч е с к о г о  м а т е р и а л а .

О пи сательны й  метод как ведущи й  метод 

в топонимике, представленный  приемами  на­

блюдения, интерпретаци и  и обобщен и я; ме ­

тод ы  и стори ч еского и си н хрон н ого ср езов 

(р ассм отрен и е эвол ю ц и и  топ он и м и ч еск и х 

единиц во времен и ), стати сти ч ески й  (коли ­

ч ествен н ы й  у ч ет топ он и м и ч еск и х единиц 

для выявления тенденций  в и зменении  и раз­

витии), страти графи чески й  (вы явлен и е про ­

ц ессов в хрон ологи ческой  последовательн о ­

сти), и сследован и е осн ов (вы явлен и е он ома­

сти ческого ряда на основани и  идентичности  

осн ов в дан ной  группе и мен  собствен н ы х), 

эти мологи чески й , экспери мен тальн ы й , р еа ­

ли зован н ы й  при емами  оп роса и нформан тов 

и ан к ети рован и я , п ом огаю щ и м и  уточ н я ть 

моти ви рован н ость некоторых топон и мов.

Понятийный аппарат: метод исследования, 

прием исследования, синхрония и диахрония.

Т е м а  3. Т о п о н и м ы  к а к  п а м я т н и к и  и с т о ­

р и и  и  я з ы к а  н а р о д а .

И мя собствен н ое как зн ак  и си мвол куль­

туры ; кодирование в топон и ме информации  

о духовн ой  культуре народа, форми рующей  

осн овы  общ ей  карти н ы  м и ра; вы раж ен и е 

через язы к  матери альн о-духовн ой  практики  

человека, его цен н остн ы х устан овок .

Д ва главн ы х яруса топон и ми и : м ак рото ­

понимы (н азван и я крупных природных или 

создан н ы х человеком объектов и поли ти ко ­

адми н и страти вн ы х объединений) и микрото ­

понимы (и н ди ви дуали зированн ы е названи я

малы х географ и ч ески х объектов, особен н о ­

стей  местн ого лан дшаф та. Ви д ы  топон и мов: 

ойконимы, гидронимы, оронимы, хорони мы, 

урбанони мы , дромони мы, дри мон имы  и т.д.

Сл овообразован и е как способ оценки  вн е ­

я зы к о во й  д е й с тви те л ь н о сти . О сн овн ы е  

линии и сп особы  наи мен овани я в топон и ми ­

ке: группы топон и мов, соотн есен н ы е с чело ­

веком, кач ествен н о-характери зую щи е сред ­

ства. Л екси ко-семан ти ч ески й  переход слов 

в разряд  собствен н ы х имен и тран сон и ми за-  

ция как особен н ости  образован и я зоон и мов.

П он яти й н ы й  апп арат: я зы ковая  карти н а 

мира, имена официальные и неофициальные.

Организация проектно-исследовательской  

деятельн ости  и меет следующую структуру: 

м о т и в , п р о б л е м а , ц ель , за д а ч и , м е т о д ы  

и  с п о с о б ы , п л а н , д е й с т в и я , р е з у л ь т а т ы , 

р еф лекси я .

Так  м о т и в о м  для  р аботы  над п роек том  

«Топон и мы  П етровского рай он а Ставроп ол ь ­

ского края как памятн и ки  и стори и  и я зы ка 

н ар о д а» д л я  ш к ол ьн и к о в М К О У  СО Ш  

№  13 с. О реховки  П етровского рай он а Став ­

ропольского края послужил вопрос на одном 

и з урок ов: «К ак  топ он и м  м ож ет отр ази ть 

историю и культуру н арод а?» Р ешен о было 

это выяснить. Сф орми ровали сь по желанию 

участн и ков проекта группы, каждая из кото­

ры х получила задан и е:

1. С о б р а т ь  т о п о н и м ы  П е т р о в с к о г о  

рай он а Ставропольского края, определить их 

структурн о-семан ти чески е и сл овообразова ­

тельн ы е особен н ости ;

2. Н ай ти  л е ге н д ы  о во зн и к н о ве н и и  

топообъектов;

3 . П роан али зи ровать хри сти ан ски й  пласт 

на карте Ставропольского края;
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4. Указать характер п ереселен ц ев и усл о ­

вия К авказски х войн  в топонимиконе;

5. О тр ази ть расти тел ьн ы й  и ж и вотн ы й  

мир в н азван и ях топон и мов.

Группа, взя вш ая  для и зучен и я п р о б лем у  

«С о б р ат ь  топ он и м ы  П е тр о вск о го  р ай он а 

С т а вр о п о л ь с к о г о  к р ая , о п р е д е л и ть  и х 

структурн о-семан ти чески е и сл овообразова ­

тельн ы е особен н ости », п остави л а для себя 

цель: узн ать как можно больше о топон и мах 

П етровского рай он а Ставроп ол ьского края 

и класси фи ци ровать их. Вы дви н утая  ги пот е ­

за  реги он альн ы е топон и мы  являются  п амят ­

никами  истории  и язы ка народа, потому что 

в ни х отраж ен  м ен тал и тет н арода, засел я в ­

шего терри тори ю П редкавказья  после окон ­

чания К авк азски х войн , сп особствовал а по ­

стан овке з а д а ч и : н ай ти  н а карте топон и мы  

и класси фи ци ровать их с точки  зрения струк ­

туры , сем ан ти ки  и сл овообр азовател ьн ого  

потенциала. Для успешн ой  реали заци и  зад а ­

чи решен о было и спользовать самы е разн оо ­

бразн ы е м ет оды :  описание, классификацию 

и си стемати заци ю. Затем  под руководством 

учителя составлен  п лан  дей ст ви й , сводящи й ­

ся к следующему:

1. Собрать топонимы.

2. И зуч и ть в уч ебн и ках, сл оварях, эн ц и ­

к л о п е д и я х, сп р аво ч н и к ах  и н ф о р м ац и ю  

о топ он и м ах, и х к л асси ф и к ац и ю , сд ел ать 

сообщен ие.

3. Состави ть собственную классификацию 

топон и мов П етровского района.

4. Сд ел ать п резен тац и ю , отр ази в в ней  

результаты  исследования.

В п од о б н о м  р ак у р се  о р ган и зо вы вал и  

свою  д ея тел ьн ость и д руги е груп п ы  обуч а ­

ю щ и хся , и ссл ед овавш и е статус топ он и м ов

в р у сск о м  я зы к е , м е т о д о л о ги ю , с т р у к ­

ту р н о - сем ан ти ч еск и е  и ф ун к ц и он ал ьн ы е 

особен н ости , н арод н ую  эти м ол оги ю  то п о ­

н и мов. Р е зу л ь т а т о м  (и ли  п р о д ук т о м )  п ро ­

ектн ой  д ея тел ьн ости  я ви л ось  сл ед ую щ ее: 

п резен тац и я , составл ен и е  к артотеки . П р е ­

з е н т а ц и я  бы л а п р ед ставл ен а н а отк ры том  

уроке.

Топ он и ми ка д ает п рекрасн ы й  матери ал  

для  ф ор м и р ован и я  у стой ч и вого  и н тер еса 

к филологии  в целом, ассоци ати вн о связы ва ­

ет все предметы  гуман и тарн ого цикла, обе ­

спечивая меж предметн ы е связи  и реги он аль ­

ную составл яю щ ую  в частности .

Д ля о п ти м и зац и и  у ч е б н о го  п р о ц е сса  

в этом русле нами  разработан ы  и апроби ро ­

ван ы  сл едую щ и е методи ч ески е рекомен да ­

ции: предложен а си стема задан и й , сф орм у ­

ли рован ы  осн ован и я для сбора и класси фи ­

кации реги он альн ого топонимикона, а такж е 

составлен  вопросни к с примечаниями для об ­

учающи хся.

П р о е к т  «Р е ги о н ал ьн ы е  топ он и м ы  как  

памятни ки  истории  и язы ка н арод а» ори ен ­

ти рован  н а Фед ерал ьн ы й  государствен н ы й  

образовател ьн ы й  стан д арт вы сшего образо ­

вания , в котором предлагается  компетенция 

«п роекти рован и е содержан и я образовател ь ­

н ы х п рогр ам м  и соврем ен н ы х п ед агоги ч е ­

ских техн ологи й  с учетом особен н остей  об ­

разовател ьн ого п роц есса, задач  воспи тан и я 

и разви ти я  ли ч н ости  ч ерез п реподаваемы е 

учебн ы е предметы ». Д анный проект отраж а ­

ет переори ен тац и ю современ н ой  школы на 

«к у л ьту р осообр азн у ю » си стему п реп од ава ­

ния и н аправлен  на уси лени е разви ваю щ ей  

и воспи тательн ой  функций обучения, на при ­

общен и е обуч аю щ и хся  к ц ен н остям  н ац и о ­
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н альн ой  и ми ровой  культуры , н а уси лен и е 

реги он альн ого аспекта современ ного образо ­

вания.

П р е д л агаем ы й  п р о ек т  в си сте м е  п р о ­

фи льной  подготовки  расши ряет зн ан и я, сп о ­

собству ет соц и ал и зац и и  л и ч н ости , п ри об ­

щен и ю к ц ен н остям  н ац и он ал ьн ой  культу ­

ры, осозн ан и ю  связи  я зы ка с ж и зн ью общ е ­

ства, ф орми рован и ю ч увства ответствен н о ­

сти  за  свою  фами ли ю, семей н ы е цен н ости , 

пон яти я об О теч естве как един ой  для к аж ­

дого ч ел овека Роди н ы —  ч ерез пон яти я н а ­

ц и он ал ьн ы й  д ух, н ац и он ал ьн ы й  хар ак тер , 

я зы к  н арода, я зы к овая  карти н а ми ра, м ен ­

тал ьн ость восп и ты вается  н ац и он альн ое са ­

мосозн ан и е.
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УДК 81

С. П. ЧЕРКАШИНА

м и ф о н и м ы  в  о н о м а с т и ч е с к о м  
п р о с т р а н с т в е  ра с с к а з о в  

л .с . п е т р у ш е в с к о й

а н н о т а ц и я

Освоение номинативного поля античности в современном культурно-историческом контексте дало 

возможность Л. С. Петрушевской сделать мифологические имена-символы категорией, выступающей 

не только средством выразительности. Речь идет о семантическом параллелизме, который формирует 

эстетически нагруженный подтекст, содействующий расширению смыслового локуса имен. Целью 

исследования стало описание синтеза и взаимодействия лингвистического и экстралингвистиче­

ского материала в рамках имени-символа, которое аккумулирует ассоциативное поле культурной 

константы. Обобщен комплекс собственных имен, используемых Л. Петрушевской. Выявлено, что она 

использует имена, устоявшиеся в современном ономастическом пространстве России, но в писатель­

ском языковом сознании получившие новое содержание благодаря расширению смыслового фона. 

Показано, что проанализированная часть имен относится к античному периоду. Определены мифо-те- 

онимические корни ономастического поля писательницы. В статье обосновывается своеобразие 

использования Л. Петрушевской мифонимов, которое заключается в том, что она создает семантиче­

ский сдвиг, результатом которого является  эффект эмоци онального воздей стви я. Н еобычное 

соединение обусловливается взаимодействием мифонима, аккумулировавшего определенный куль­

турный потенциал, и сложной жизненной ситуации, в которой оказываются героини писательницы.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

антропоним, мифологема, мифологическая номинация, мифоним, теоним.

S. Р. C Л Y Ь D О B Л П I О

Ч У“ ЛН I УЧ B  П I  Н I Н Ч ОB“ П S B' ОS Y  B“ Н Ь У

М.B. ' Y “ Ь " BЛY И BD ОУО

B " Ч Ч О Ь У

The development o f the nominative field o f antiquity in the modem cultural and h istorical context made it 

possible for L. S. Petrushevskaya to make mythological symbolic names a category that is not only a means 

o f expression . We are talking about semantic parallelism , which forms an aesth etically loaded subtext, 

contributing to the expansion  o f the semantic locus o f names. The aim o f the study was to describe the 

syn thesis and in teraction o f linguistic and extralinguistic material in the framework o f a symbolic name,
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which accum ulates the associat ive field o f a cultural constan t. The com plex o f proper names used by 

L. Petrushevskaya is generalized. It was revealed that she uses names that are well-established in the modern 

onomastic space o f Russia, but which have received new content in the writer’s linguistic consciousness due 

to the expansion o f the semantic background. It is shown that the analyzed part o f the names refers to the 

ancient period. The mytho-theonymous roots o f the onomastic field o f the writer are determined. The article 

substan tiates the originality o f the use o f L. Petrushevskaya mythonyms, which consists in the fact that it 

creates a semantic shift, the result o f which is the effect o f emotional influence. An unusual connection is due 

to the in teraction o f the mythonym, which accumulated a certain cultural potential, and the difficult life 

situation in which the heroines o f the writer find themselves.

KEYW O RD S:

anthroponym, mythologem, mythological nomination, mythonym, theonym.

И
н д и в и д у а л ь н о с т ь  т в о р ч е с к о й  

ман еры Л. С. П етрушевской  д оста ­

точно долгое время делала её оди ­

о зн ой  ф и гу р ой  в л и те р ату р е , к уд а он а 

при шла со своей  ге р о и н ей  и своеобразн ы м  

пон имани ем её роли  в том мире, к которому 

при надлежи т и сама. «П р оза П етрушевской  

бросалась в глаза с полуслова —  интонацией , 

рисунком, лицами  персонажей. Её  рассказы  

и п ьесы  не забудешь и не почи таешь просто 

так  —  их или любили , или обходили за  вер ­

с ту »,—  глядя на творч ество Л. С. П етрушев­

ск о й  с п о зи ц и й  с е г о д н я ш н е г о  д н я , 

резюми рует К. Зурабова [4, С. 86].

П али тра мнений критики о П етрушевской  

пестри т противоречиями. Ж урналисты не со ­

шл и сь в еди н ой  оцен ке и, в свою  очередь, 

такж е разделились. К  первой  группе отн осят ­

ся статьи  «хул я щ и е», даж е обви н и тельн ы е, 

ко второй  —  статьи  с глубоким и п рофесси о ­

нальным анализом творчества Петрушевской  

или же эм оц и он ал ьн о-хвал ебн ы е, возн ося ­

щи е п и сательн и ц у н а п ервое м есто  со вр е ­

мен ного ли тературного Олимпа.

Т ак , Г. Ви р е н  в сво е й  с тать е  «Т а к а я  

л ю б о в ь » (1 9  8 9 ), к ак  п р и н я то , р у г н у л

П етрушевск ую  за  её творч ескую  и нди виду ­

альн ость и тут же, отдавая  должн ое идущей  

своим  творчески м путём писательнице, отме ­

тил, что без П етрушевской  бы л бы  «н е  так  

зорок и бесстрашен  взгляд на мир» [2, С. 205]. 

Зад авая  себе воп рос, где, из какой  д ей стви ­

тельн ости  взяты  т акие  герои, Ви рен  сам  тут 

же на него и отвечает: «:.. .Вон  там , за  окном 

ули цы » [2, С. 203]. Анализи руя образы  геро ­

инь, н азы вает их во лчицам и , и констатирует, 

ч то дан ы  они  п и сател ьн и ц ей  без при крас: 

«П отому и не милы, не обаятельны женщины 

П етрушевской . Злы, ц и н и ч н ы .» [2, С. 203]; 

говоря  о язы ке пи сательн и цы , он  отмечает, 

что «э та  проза каж ет ся  (курсив Г. Ви рен а. —  

С .Ч .)  м а г н и т о ф о н н о й  за п и с ь ю  у л и ч ­

ного трёп а» [2, С. 203].

П о зж е  Л. С. П е тр у ш евск ая  п и сал а, ч то 

Ви р ен  и зви н ялся  перед ней  и мен н о за  у л и ч ­

н ы й  т р ёп , одн ако ряд и ссл ед овател ей  схо ­

ди тся  во мнении , что свои  н езам ы сл оваты е 

сю ж еты  пи сательн и ц а берет из гущи  жизни , 

поэтому и в речи  ее героев н емало п росто ­

речн ы х выражен ий . Однако умен и е поднять 

бы товую  си туаци ю на уровен ь ф и лософ ско ­

го обобщ ен и я  п озвол и л о п и сательн и ц е за ­
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н ять д остой н ое м есто  в росси й ской  л и тера ­

туре.

И д и о с т и л ь  п и с а т е л ь н и ц ы  о т р а зи л  

и н д и ви д у ал ь н о - а вто р с к о е  с в о е о б р а зи е  

и сп ол ьзован и я  и мен -си мвол ов, п оэтому ее 

творч ество —  богатей ши й  п ласт для и зуче ­

ния потен ц и альн ы х возмож н остей  мифони- 

м о в . В к а ч е с т в е  с р е д с т в  п е р ви ч н о й  

н ом и н ац и и  м и ф он и м ы  ф у н к ц и он и р у ю т 

в мифологических, религиозных и сказочных 

те к стах, а в к ач естве  ср ед ств втори ч н ой  

н оми н ац и и  —  в те к стах  худ ож ествен н ой  

литературы. В связи  с эти м возн и кает н еоб ­

ход и мость рассм атри вать ми ф он и мы  в р ас ­

сказах писательни цы не только как средства 

первичной  номинации, но и как средства вто ­

р и ч н о й  н о м и н ац и и . П р и м е ч а т е л ь н о , 

ч то  н о м и н ати вн о е  п ол е  п р о и зве д е н и й  

Л. С. П етрушевской  до си х пор не являл ось 

предметом научного изучения.

Ц ел ь статьи  —  оп и сать н а п ри мере и с ­

пользуемы х Л. С. П етрушевской  мифонимов, 

как  п рои сход и т си н тез и взаи м од ей стви е  

лин гви сти ческого и экстралин гви сти ческого 

матери ала в рамках имени-символа, которое 

аккумули рует ассоц и ати вн ое поле культур ­

ной константы.

Р ассуж дая о природе номинации в ли тера­

туре, Ю . Н. Тынянов писал: «В  худож ествен ­

ном п рои звед ен и и  н ет н еговоря щ и х имен . 

В худож ествен н ом произведени и  нет н езн а ­

к ом ы х и м ен . Вс е  и м е н а го во р я т » [16]. 

П о мн ен и ю  и м н оги х д руги х и ссл ед овате ­

л ей  [9, 12, 15, 17, 18], и мя  со б стве н н о е  

в л и тер атур н ы х п рои звед ен и я х сооб щ ае т  

существен н ы й  см ы сл овой  кон текст художе­

ствен н ому образу. Т. Н. М аркова в своей  док ­

тор ск ой  д и ссер тац и и  «Фо р м о тво р ч е ск и е

тенденции  в п розе конца Х Х  века (В. М ак а ­

нин , Л. П етрушевская , В. П елеви н )», рассм а ­

т р и в а я  ф у н к ц и ю  и м ё н , о т м е ч а е т ,  

что в текстах П етрушевской  «в  имени  м ето ­

ни ми чески м образом вы раж ается  авторская 

модель мира, то есть «ч астью » раскры вается  

«ц е л о е »» [6, С. 164].

Р азви вая  эту мысль, можно добави ть, что 

имя собствен н ое является  «ч астью » бол ьшо ­

го «ц ел ого» мира, модели руемого Л. П етру ­

шевской . Форми руя ономасти чески й  корпус 

свои х произведений , писательница, стремясь 

к обобщен и ю , и меет скл он н ость оставл я ть 

свои х героев без имени. О тсутстви е н омин а­

ции, как и её н ал и ч и е,—  важ н ы й  принцип 

поэтики  Л. П етрушевской , которая очень ста ­

рательн о подходи т к вы бору ан тропон и мов 

для свои х героев.

Во ссо зд авая  соврем ен н ую  д ей стви тел ь ­

ность, писательни ца и спользует имена, усто ­

я вш и еся  в он ом асти ч еск ом  п р остр ан стве  

Р осси и : Ан н а, Н и н а, Л ен а, М ари н а , Тан я , 

Галя , Лида, И ра.

Д етальн о изучив историю происхождения 

и мен и  Н и н а ,  А. В. Су п ер ан ск ая  в р азн ы х 

свои х мон ографиях пи шет о нём следующее: 

в XI X веке номинатив Н ина счи тался поэти з­

мом , каковым его можно встрети ть в поэзии  

А. С. П ушки н а и М . Ю . Л ермон това. Свои м  

при сутстви ем в святцах оним обязан  памяти  

грузи н ск ой  п р освети тел ьн и ц ы  р авн о ап о ­

стольной  Н и н ы [14, С. 53], и, хотя «трад и ц и ­

о н н о  и м я  с ч и т а е т с я  г р у зи н с к и м ,  ... 

в грузинском язы ке никак не эти мологи зи ру ­

ется » [13, С. 89]. Зато оно было «р асп р остр а ­

н ен о  н а  З а п ад е  к ак  у м е н ь ш и т е л ь н о е  

от Д ж ован и н н а, А н н и н а .» [13 , С. 89], 

что эти мол оги ч ески  увя зы вается  с и мен ем
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Вел и кой  Боги ни . В п роц ессе  ди верген ци и  

оним Д жован и нна разделился на два имени: 

Д ж о ван и н н а^ - А н н и н а^ - Н и н а. Ф. Тор оп  

в «П оп ул ярн ой  эн ци клопеди и  русски х п ра ­

восл авн ы х и м ён » п ред л агает сч и тать имя 

Н ина п рои зошедши м от имени царя Н и н оса 

(Н ина), осн ователя  Асси рии , муж а Сем и ра ­

миды [15, С. 125]. В шумерской  же ми фоло ­

гии И нанна-И ннин-Н инанна —  «вл ады ч и ц а 

н ебес», богиня плодородия (ср. Н и н  —  бог 

плодороди я), п оч и тавшаяся  как астрал ьн ое 

б о ж е ство  Ве н е р а  [7, С. 510], Н и н м ах —  

«го сп о ж а вел и ч ай ш ее б о ж е ство », Н и н хур-  

саг  —  «м ать всех богов», Н и саба —  «боги н я  

ур ож ая », чьё имя, обозн ач аем ое кли н опи с­

н ы м зн ак ом , вк л ю ч ает зн ак  к ол оса с зё р ­

н ам и  [ 8, С. 2 2 0 - 2 2 4 ] . «И м я  О н -н и он а, 

п ри н ад л еж авшее боги н е, которой  п оклон я ­

л и сь гал л ы  в я сен евы х рощ ах, составл ен о  

из двух слов Onn и Nion , определяющих день 

ее п р азд н и к а —  весен н ее  р авн од ен стви е  

в конце месяца ясен я» [3, С. 216]. П ояви вши ­

еся на Руси  в связи  с хри сти ани заци ей  имена 

Ан н а и Н и н а эти м ол оги ч еск и  род ствен н ы , 

хотя  на современ н ом  этап е это д авн ее род ­

ство уже не ощущается .

И м еет м и ф ол оги ч еск и е корни , п ри ч ём  

как  в д ревн егреч еск ом , так  и в л ати н ском 

язы ках, и ч асто употребляемое Л. П етрушев-  

ской имя Тат ьяна. В древн егреческом языке 

Тати ан а (Татто) —  устрои тельн и ца, в лати н ­

ском оно эти мологи чески  восходи т к ми фи ­

ческому саби нскому царю по имени Тати ус 

Татий  (или  Тит Таций), современ ни ку и вн а ­

чале врагу, а затем  союзн и ку и соправи телю 

осн ователя  Р и ма Ромулу [12, С. 164].

Как  и звестн о, древней ши е фамилии  Рима, 

а п о зд н е е  —  И тал и и , во зво д и л и  сво и

р о д осл о вн ы е  к д р евн егр еч еск ом у  герою  

Энею или к другим мифическим фигурантам. 

Н ал и ч и е  д ву х п р о и зво д н ы х и м ён , м у ж ­

ск ого и ж ен ск ого вар и ан то в (у стар . жен . 

вар. —  Татиана, муж. вар. —  Татиан), застав ­

л я ет п ред п ол ож и ть п ер вон ач ал ьн ое су щ е ­

ствован и е в глубокой архаи ке двух божеств. 

Ж енское бож ество —  возмож н о, су щ ество ­

вавш ая  элли н ская  боги н я Татто —  отн оси ­

л ось или к ни зшей  мифологической  ступени, 

или было бож еством н ебольшого по чи слен ­

ности  племени , чей  культ влился в культ воз ­

вы си вшей ся  богини  олимпийского пантеона, 

форми рован и е которого озн амен овало появ­

ление такой  новой  формы  соци альн ы х отн о ­

шен и й  как  п атри архат. С у тве р ж д ен и ем  

патри архата имя Татто утрати ло теонимиче- 

ск ую  сем ан ти к у  и п ер еш л о в п од си стем у  

ан тропон и мов, либо через культурные связи  

м еж д у так и м и  бл и зки м и  ср ед и зем н о м о р ­

ски ми  ц и ви л и зац и ям и , как  Эл л ад а и Р и м , 

п о п ал о  к и тал и к ам , л ат и н и зи р о ва л о с ь  

и стало осмы сляться  как имя мужского боже ­

ства, которое и получил Татий.

Следующее по количеству употреблен ий  

в текстах Л. П етрушевской  имя —  Е л е н а  —  

н азы вает самы х и звестн ы х его носи тельни ц 

в русск ом  ф ол ьк л оре и м и ровой  и стори и : 

Е л е н а  Т р о я н ск ая  и Е л е н а  П р е к р асн ая . 

В сказке «Н овы е  при ключени я Ел ен ы  П р е ­

красной» Л. П етрушевская обобщает в образе 

главной  героин и  Ел ен ы  П рекрасн ой  черты  

мифологической  Елен ы  Троянской, с появле ­

нием которой  «каж д ы й  раз начинались дол ­

гие и жестоки е вой н ы » [11, С. 11], сказочной  

Елен ы  П рекрасн ой  с её «ч удови щн ой  красо ­

той » [11, С. 11] и Аф род и ты  Ан ад и ом ен ы , 

которая «вы ш л а из морской  пены в чём мать
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р о д и л а» [11, С. 11]. В «И л и ад е » Гом ер а 

Ел ен а —  доч ь Зевса , к раси вей ш ая  из ж ен ­

щ и н , и з- за  к отор ой  П ар и с и А гам е н о н  

с М ен е л ае м , а сл е д о вате л ьн о , тр оя н ц ы  

и ахейцы ведут многолетнюю войну. «О днако 

Елен а  —  не смертная женщина, он а —  Гелла 

или П ерсеф он а, богиня смерти  и воск реш е ­

н и я» [4, С. 292]. П ерсон и ф и к ац и я  Ел ен ы  

как П ерсеф он ы  указы вает на одну из сущн о ­

стей  древн ей  Боги ни  матри архата, которую 

Р. Грей вс н азы вает «тр ой ствен н ой » —  он а 

Боги н я  л юбви , вой н ы  и ячменя. В. Н. Ярхо 

такж е указы вает на Елен у как на расти тел ь ­

н ое б ож ество  [7, С. 432]. Так и м  обр азом , 

Ел е н а  —  это  бож ествен н ое  и мя , теон и м , 

перешедши й  в разряд  антропони мов.

Хе л ь га  (от  д р .-и сл . H el —  Хе л ь , «с в я ­

тая ») —  в скан дин авской  мифологи и  влады ­

чица царства мёртвы х Н и фльхель (Хель). П о ­

я ви вш ееся  на русской  почве, возмож н о, во 

врем ен а н орман н ского влияния, имя зак р е ­

пи лось и вошл о в святцы . О дной  из самы х 

зн амен и ты х женщин в русской  истории  явля ­

ется, безусловно, княгиня О льга, получившая 

при крещении  в Кон стан ти н ополе греческое 

имя Елена. В стары х святцах 24 июля обозн а ­

ч ен  к ак  д вой н о й  п р азд н и к ,—  в п ам я ть  

и Елен ы  и Ольги  [18, С. 37].

В р у сск и й  и м е н о сл о в гр еч еск ое  и мя  

И р и н а  (в ан гл. —  А й ри н , И р эн , н ем. —  

И р ен е , фр. —  И р эн ) п р и ш л о  и з гр е ч е ­

ского я зы ка , где сл ово  eiren e п еревод и тся  

как м и р , зн ач ен и е , ещ е д ревн и ми  греками  

вл ож ен н ое в и мя  боги н и  м и р а и ми рн ой  

ж и зн и  [10 , С. 33 ]. И р и н а —  ещ ё оди н  

теоним.

И мя  Г а л и н а  (греч . galen e), п еревод и мое 

как «шти л ь , ти шин а, безветри е», при шло из

греческой  мифологии, где Гал и н а (или  Гала-  

тея) —  одна из пяти десяти  нереид , дочерей  

Н ерея и океаниды Д ори ды [8, С. 212], с кото­

рой  свя зан а  тр аги ч еск ая  и стори я  л ю бви . 

Влюблен н ая  в сы н а бога П ан а Аки да-Аци са, 

Г  али на-Г алатея преврати т своего возлюблен ­

ного в прозрачн ую речку, после того как рев ­

ни вый  соперн и к  Ак и д а-Ац и са в л ю бви  ци ­

клоп П оли фем разд ави т его скалой.

Л и д и я  —  он и м топ он и ми ч еского п рои с ­

хож ден и я, входящи й  в семёрку сам ы х уп о ­

требляемы х жен ски х имён  у П етрушевской , 

бы л  вк л ю ч ен  «ар хи е п и ск о п о м  С е р ги е м  

в осн овн ой  сп и сок  рек ом ен д уем ы х и м ён » 

тол ьк о с 1901 год а (Серги й , архи еп и скоп . 

Полный месяцеслов Востока. Т. 1. Восточн ая  

аги ол оги я . Т. II. Свя той  Во сто к . Вл а д и ­

мир, 1901) [14, С. 87]. И мя при шло из грече ­

ской мифологии: Лидия —  область в М алой  

Ази и , свя зан н ая  с культом З евса , п оэтому 

один из эпи тетов Зевса —  Лидийский.

Следующая пара женских теон имов также 

перешла в разряд антропонимов. Вели кая  бо ­

гиня л юбви  Афродита, она же древняя Б оги ­

ня-мать, роди лась из морской  пены, поэтому 

ей как покрови тельн и це моряки  приносили  

в дар перламутровы е раковины и жемчуг. Б о ­

гиня и мела соответствую щи е эпи теты : ж ем ­

чужн ая (по-греч . m argar itos) и морская  (по- 

греч. pelagios). Так появи лось и стало одним 

и з сам ы х расп р остр ан ён н ы х ж ен ское имя 

М аргари та (М аргари та Н аваррская  в роман е 

А. Д юма «Королева М арго», М аргари та де Ла 

М оль в «К расн ом  и ч ёрн ом» Стендаля, М ар ­

гар и та в ром ан е М . А. Б ул гак ова «М асте р  

и М аргари та», в «Фау сте » И. В. Гёте , где ге ­

роини  с эти м  и мен ем представлен ы  как аб ­

солют женской  привлекательности ), а эпи тет
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«м ор ск ая » породил сразу д ва имени  П ела гея  

(в греч .) и М а р и н а  (в лат.) [10, С. 18]. К ак  

рождённая из морской  пены Афродита имела 

эп и тет Ан ади омен а —  «п оя ви вш ая ся  на по ­

верхн ости  моря» [7, С. 132]. Следовательн о , 

морская  вода есть та  стихия, которая может 

бы ть источником жизни, что, в общем, и под ­

твер ж д ается  м н огоч и сл ен н ы м и  кул ьтами  

Афродиты-М арины в стран ах Среди земномо­

рья. О бщее корневое ядро теон и ма М ари н а 

и имени М ария говори т не только о единстве 

м еста происхождения, но и о его древности : 

одушевлен и е морской  сти хи и  и её п ерсон а ­

л и зац и я  я вл я ется  одн ой  и х хар ак тер и сти к  

и мен но мифа. В хри сти ан стве соотн есен и е 

Д евы  М ари и  с д ревн ей  Б оги н ей -м атер ью  

воспри н и мается  как ересь, однако эти мол о ­

гическая связь имён очевидна. Так или иначе, 

М ари я является  и постасью матри архальн ой  

Богини, и со времен ем теон и м М ари я перей ­

дёт в разряд  ан тропон и мов. Следовательн о, 

хри сти ан ск ое и мя Б огород и ц ы  М ари и , со ­

звучн ое М арине, такж е одно из имён Богини- 

матери . И з воды появился индийский Н ара-  

ян а, ф и н ски й  Вя й н ам ей н ен  и сем и тск и й  

И и су с, рож д ён н ы й  м ор ск и м  б о ж е ство м  

М ария. К. Г. Ю н г утверж дал , что бож ествен ­

ные дети  связан ы  «тесн ы м и  узам и  род ства 

с первичной  сти хи ей » и что вода —  «л он о бо ­

гоявления» [5, С. 47]. В текстах Л. П етрушев-  

ской  М ар гар и та и М ари н а, и мен а архаи ч е ­

ской Б оги н и -матери ,—  одни их сам ы х уп о ­

требляемы х.

И мя  Т а и с и я  (еги п . —  И сет, греч . —  Та 

И сиос), также употребляемое П етрушевской , 

прои сходи т от имени  древн ееги петской  Ве ­

ликой Боги ни -матери  И сиды (см. у А. Еф ре ­

м о ва  «Т а и с  А ф и н ск ая »), п о ч и тавш е й ся

в Д ревн ем  Еги п те  как  боги н я  плодороди я  

и матери нства, воды  (мореплаван и я) и ветра, 

си м вол  супруж еской  верн ости , защ и тн и ц а 

умерши х на Загробном суде, а также Вели кая 

богиня магии , чар и колдовства. С египетско ­

го я зы к а И сет  п ер евод и тся  как  «м е с т о », 

«т р о н »,  ч т о  и п е р е д а ё т  и е р о г л и ф -  

д етер м и н ати в, обозн ач авш и й  и мя боги н и . 

«П о-ви ди мому, первон ачальн о счи талась бо ­

гиней н еба и его олицетворением, на что ука ­

зы вает сущ ествовавшая  на протяжении  всей  

истории  Д ревн его Еги п та тради ци я и зобра ­

ж ать И сиду в головном убое из рогов (Н ебес ­

ной) коровы и солнечного диска < . . .> .  Культ 

И си ды  широко распростран и лся  в античном 

мире. < . >  Культ И си ды  повлиял на хри сти ­

анскую догматику: образ Богоматери  с М л а ­

ден ц ем н а руках восходи т к образу  И си ды  

с младен цем Хором ». К ак  видно из представ­

л ен н ы х особен н остей  к ул ьта И сет, он  п е ­

рекли кается с культом вы шеопи сан н ой  Боги ­

ни Ан н ы , н ебесн ой  Б оги н и -матери  Земли , 

д ок азател ьством  архаи ч н ости  которой  сл у ­

жи т «гл ухое воспоми н ан и е об И сиде, вы сту ­

п ающей  на сторон е Сета, зл ей шего врага её 

муж а и сы н а» [7, С. 568- 570]. Здесь И си да 

персон и фи ци руется как жестокая  и зл ая  Б о ­

гиня, для которой  брат Сет дороже, чем муж 

и сын Гор, которая позднее будет бороться за  

свою власть с Ра, то есть она поступает в «с о ­

ответстви и  с н ормами  матери нского п рава» 

времён  матри архата. И мен н о такой  он а опи ­

сан а  у А п ул ея  в «М е т ам о р ф о за х »: «К ак , 

древняя матерь природы! Как, родоначальни ­

ца стихий! Как, всего мира родительница Ве ­

нера, я  терплю такое обращен и е, что смерт ­

н ая д е ва  д ел и т со мн ой  ц арск и е п оч ести  

< . . .> ?» [1, С. 101]. Ставш ую  со врем ен  д о ­

                           86 / 264



  

86 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

брод етел ьн ой  боги н ей , И сет  н азову т «т а , 

у которой  ты ся ч а и мён »: он а отож д ествл я ­

л ась с Д еметрой , Афродитой-М ариной , хри ­

стианской  М арией .

В дан ной  статье бы ла п роан али зи рован а 

ч асть к орп уса ан ти ч н ы х м и ф ол оги ч ески х 

имен, и спользующи хся  Л. С. П етрушевской . 

О своен и е н ом и н ати вн ого поля д ревн ости  

в современ ном культурно-историческом кон ­

тексте дало возмож н ость писательни це сд е ­

л ать  м и ф о л о ги ч е ск и е  и м е н а- си м во л ы  

категорией, выступающей не только средством 

выразительности . Приведенные имена по при ­

чине частого использования несколько «п ои с ­

терлись», превратившись с течением времени 

в м ал осод ерж ател ьн ы е зн аки . В язы ковом  

созн ан и и  П етрушевской  ми фон и мы  обрели  

н овое сод ерж ан и е бл агодаря  расши рен и ю  

см ы сл ового  поля м и ф ологи ч еского имени.

Речь и дет о сем ан ти ч еск ом  п арал лел и зме , 

который формирует эстетически нагруженный 

подтекст, содействующий расширению смы с­

лового локуса имен. Это существенная черта 

и д и ости л я  п и сател ьн и ц ы . С во е о б р ази е  

использования мифонимов заключается в том, 

что Л. П етрушевская  и спользует семан ти ч е ­

ский  сдвиг, резул ьтатом  которого явл яется  

эффект эмоционального воздействия. Н еобыч ­

ное соединение в данном случае определяется 

синтезом культурного потенциала, аккумули ­

рованным в мифониме, и жизненной ситуации, 

в которой  оказы ваются  героини писательни ­

цей. Являясь носительницами божественных 

имен, они сами  богинями  не являются: мн о ­

гим жизнь не дает шан са занять в ней достой ­

ное место: муж-неудачник, зачастую больной 

ребенок, тоскливое настоящее и безрадостное 

будущее.
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ра зд ел  П П П.
п с и хо л о ги я , п ед а го ги ка  и  о бра зо ва н и е

УДК 378

и . а . а н у п р и е н к о , е . н . в о л о д ь к о в а , о . н . Н о в и к о в а ,

н . а . Л е о н о в а

п ра в а  ре б е н к а  к а к  с о ц и а л ь н а я  
р е а л ь н о с т ь  и  п е д а г о г и ч е с к а я

ц е н н о с т ь

а н н о т а ц и я

В статье представлен взгляд на современные процессы в сфере модернизации отечественного образования 

и на проблему прав ребенка. Показаны некоторые противоречия в реализации государственной политики 

в сфере образования. Раскрыта роль педагога как ключевой фигуры реформирования образования. Проде­

монстрировано, что одним из основных направлений деятельности образовательного учреждения 

в современных условиях становится работа по реализации личных прав ребенка. В современной системе 

образования на школу как образовательную организацию, и учителей как ее главных агентов, возлагается 

большая часть ответственности за реализацию прав ребенка, а также гражданско-правовое воспитание моло­

дого поколения, информирование его в отношении собственных прав. В итоге можно констатировать 

следующий факт: реализация прав детей — это сложная интегрированная задача, в решении которой должно 

быть задействованы не только педагоги и обучающиеся, но и родительская общественность и все общество 

в целом.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

детство, школа, образование, семья, гражданско-правовое воспитание, Конвенция о правах ребенка.

I. О . A I " ' Ь П Y I D Н, е . N. V Н М Н L D Н И О, о . N . N Н И П D Н И,

N . О . LY Н I Н И О

Ь П В Л“ B Н C “ ЛY  S Л П МL  ОB  BН S П ОМ Ь Y ОМП “ У 
О I L  ' Y LОВ Н В П S ОМ И ОМ" Y

B " Ч Ч О Ь У

The article presents a look at modem processes in the sphere o f modernization o f domestic education and the 

problem o f ch ildren ’s righ ts. Some con tradictions in the implementation  o f state policy in the field o f 

education are shown. The role o f the teacher as a key figure o f education reform is revealed. It is demonstrated
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that one o f the main  act ivit ies o f an education al in stitution  in modern  con dition s is the work on the 

implementation o f personal rights o f the child. In the modern system o f education in the school as a learning 

organization, and teachers as the primary agents, rests much o f the responsibility for the implementation o f 

children’s rights and civil education o f the younger generation, informing its own right. As a result, we can 

state the following fact: the implementation o f children’s rights is a complex integrated task, which should 

involve not only teachers and students, but also the parent community and society as a whole.

KEYW O RD S:

childhood, school, education, family, civil law education, Convention on the rights o f the child.

И
стоком многого в человеке и общ е ­

стве является  детство. В современ ­

н ой  соц и ал ьн ой  си стем е  зн ач и ­

тельн ая  ч асть д етства и отроч ества у пода ­

вл яю щ его бол ьш и н ства граж д ан  п роходи т 

в стен ах школы. И мен н о зд есь обретается  

первы й  опы т соц и альн ого взаи модей стви я , 

тут же подни мается в полный рост проблема 

п рав ребен ка. Сам а школ а как и н сти тут —  

это сред ство реали зац и и  одн ого из важ н ей ­

ши х прав ребен ка —  право на образован и е. 

О б р азован и е  —  одн о и з к л ю ч евы х п р ав 

ребен к а, в п ол уч ен и и  к оторого, согл асн о 

Конвенции  о п равах ребенка и Конституции  

РФ, не должно быть никакой дискриминации. 

В связи  с эти м чрезвы чай н о актуальн ы м ста ­

н ови тся  воп рос и н клюзи вн ого образован и я, 

в реали зац и и  которого сей ч ас п ри кл ады ва ­

ю тся  огром н ы е уси л и я , как  вл астью , так  

и педагоги чески м сообщ еством  [2].

Ещ е одна проблема —  доступн ость и бес ­

платность образования. Далеко не всегда госу ­

дарство может обеспечи ть учебный  процесс 

в строгом соответстви и  с собствен ными  тре ­

бован и ями  (в плане обеспечени я безопасн о ­

сти, наличия необходимых учебных пособий, 

санитарного и технического состояния школь­

ных зданий и т.д.), и в этом случае привлека­

ются  родительские ресурсы, которые подчас

стан овятся  достаточн о ощути мы  для семей ­

н ого бю д ж ета. О собен н о, есл и  сю д а еще 

добавляются расходы на школьную и спортив­

ную форму, дополнительны е услуги  репети ­

то р о в при  п од готовк е  к Е ГЭ , ш к ол ьн ое 

п и тан и е , к со ставу  и ор ган и зац и и  к ото ­

рого возн и к ает все бол ьше воп росов и т.д . 

Таким образом, социальная реальность оказы ­

вается  значительно сложнее задеклари рован ­

ных норм.

И менно в школе должны реали зовы ваться  

и многие другие п рава детей , гаран ти рован ­

н ы е и м м еж д у н ар од н ы м и  д ок у м е н там и  

и госу д ар ством : н а к ул ьтурн ое р азви ти е  

и досуг, на медицинское обслуживание и зд о ­

ровье, на безопасн ость, неприкосновенность, 

у важ е н и е  л и ч н о сти , о тс у тстви е  ф и зи ч е ­

ского и пси хологи ч еского насилия. М ож н о 

смело утверж д ать, ч то одн и м из осн овн ы х 

н ап равл ен и й  д ея тел ьн ости  о б р азо вате л ь ­

н ого уч реж ден и я  в соврем ен н ы х усл ови ях 

стан ови тся  р аб о та  по реал и зац и и  л и ч н ы х 

прав ребенка.

П ри  этом  ш к ол а стал к и вается  с ц елы м 

комплексом п роблем  как вн утрен н его, так  

и вн ешн его свой ства. Важ н о отмети ть, что 

многи е из них успешн о решаются , особен н о 

там , где есть консолидированная поддержка 

разл и ч н ы х уровн ей  власти  и роди тельской
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обществен н ости . В этой  связи  в качестве по ­

зи ти вн ого при мера мож ет служ и ть Вс е р о с ­

си й ск и й  п р о ек т  «К у л ьту р н ы й  н ор м ати в 

школьн и ка» [6, С. 30].

Он сл уж и т реал и зац и и  п рав ребен к а н а 

культурное разви ти е и консолидирует работу 

школ и учреждений культуры. Согласно этому 

проекту, ребята должны посети ть несколько 

уч реж д ен и й  культуры  за  год, у ч аствовать  

в «культурн ых мараф он ах», в работе разли ч ­

ных клубов, шире использовать возможн ости  

интерн ет-простран ства и в рамках системн о ­

д ея тел ьн остн ого  п од ход а расш и ри ть свои  

представлен и я о таки х направлени ях и скус­

ства, как кинематограф и живопись, музыка, 

архитектура, литература и театр. При  этом ос ­

новная идея проекта заключается в том, чтобы 

участники  восприняли  искусство не как мерт­

вую , засты вш у ю  м ассу  п амятн и ков, а как 

живую, активно функционирующую и очень 

модную систему.

И мен н о в этом заклю ч ается  и н н оваци он ­

н ость подхода. П ри  этом в каждом н аправле ­

нии и реги он е предусматри вается  свой  кура­

тор, который и помогает школьным учителям, 

работн и кам ми н и стерств реали зовы вать эту 

н еп ростую  задачу. Кон трол ь освоен и я  п ро ­

граммы  н ормати ва проходит за  счет ведения 

сп е ц и ал ь н о  р а зр а б о т а н н ы х  д н е вн и к о в, 

а такж е и тогового тести рован и я. Важ н о под ­

ч еркн уть, что Ставроп ол ьски й  край  вошел  

в число пилотн ых реги он ов, где данный про ­

ект реали зуется , а это п озвол и т ребятам  из 

отдален н ы х рай он ов п осети ть краевую сто ­

ли цу и п ри общ и ться  к культурн ы м ц ен н о ­

стям, реали зовав свое право [4, С. 25].

Ещ е  одн о п р аво , р еал и зац и я  к оторого 

так ж е в зн ач и тел ьн ой  степен и  л ож и тся  на

школу,—  п раво на здоровье. О тдельн ы е и с ­

следован и я в данной  области  позвол яют н а­

зы вать современ ные школы «ф абри ками  хро ­

н и ч ески х забол еван и й ». Эти  утверж д ен и я  

подтверж даются  фактами : к концу обучения 

сохран яю т зд оровья  ли шь 10% обуч аю щ и х­

ся. Заболеван и я опорн о-дви гательн ого аппа­

рата, сердечн о-сосуди стой  и пи щевари тел ь ­

ной си стемы , н ервн ы е и т. д. —  стан овятся  

обя зател ьн ы м и  сп утн и к ам и  вы п уск н и к ов 

росси й ской  школы [3].

Однако нужн о пон имать, что дан н ую от ­

ве тс тве н н о сть  ш к ол а д ол ж н а р азд е л и ть  

с семьей  и общ еством  в целом. Важ н ы  уси ­

лия М и н и стерства просвещен и я, направлен ­

ные на балан с ф и зи чески х и умствен н ы х н а­

грузок  учени ков, в ч астн ости , ввод ятся  д о ­

полн и тельн ы е уроки  фи зи ческой  культуры. 

Важ н о подчеркнуть, что дан н ая мера ч асто 

не встреч ает ни поддержки , ни пон имани я 

как со сторон ы  учеников, так  и со сторон ы  

роди телей , которые п родол ж ают воспри н и ­

мать данный предмет как помеху в обучении. 

Н орм ам и  Сан П и н а ввод я тся  обязател ьн ы е 

требован и я к уроку, у и спользован и я мульти ­

медийного демонстрационного оборудования 

в ходе зан яти й , обя зател ьн ы е ф и зкул ьтм и ­

нутки  и т.д . [10, ст. 4312]. Адми н истраци ей  

школы п роводи тся  р абота по опти ми зац и и  

расп и сан и я , п роп аган д е зд ор ового  о б р аза 

жизни , орган и заци и  «Д н ей  зд оровья », рабо ­

те спорти вн ы х секций и т. д. Н о чем старше 

стан овятся  школьники, тем  труднее данную 

работу  р еал и зовы вать, в том  чи сле в силу 

правого нигилизма, низкого уровн я  ф и зи че ­

ской  культуры, понимания осн ов здорового 

образа жизни, а подчас и сниженного автори ­

тета школы и педагогов.
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О соб н я к ом  сто и т  п р о б л е м а  п о с т о я н ­

ного при сутстви я  сотовы х телеф он ов у уч е ­

н и к ов н а у р о к ах  [5]. О н а к ак  д и л ем м у  

вк л ю ч ает  в себя  м н о ж е ство  р азл и ч н ы х 

воп росов, в том числе непри косн овенн ости  

собствен н ости , свободы  д оступ а к и н форма­

ции, уровн я  зн ан и й  и возмож н ости  их п ро ­

верки  и т. д. Р азл и ч н ы е реги он ы  и школы  

и меют в этом отношении  различный  опыт ее 

решения. В Ставропольском крае реги он аль ­

н ое М и н и стер ство  в н овом  у ч ебн ом  году 

рек ом ен д овал о уч ен и к ам  не и сп ол ьзовать 

телефоны в ходе учебного процесса [7, С. 50]. 

О д н ак о я сн о , ч то  н и к ак и е д и р ек ти вн ы е  

и м етод и ч ески е п и сьм а не см огу т р еш и ть 

данной  проблемы, пока между школой, роди ­

телями  и их детьми  не будет дости гн ут кон ­

с е н с у с  в п о н и м ан и и  су ти  п р о б л е м ы  

и методов ее решения.

Таким образом, совершен но очевидно, что 

на школу как образовательн ую организацию, 

и учи телей  как ее главны х аген тов, возл ага ­

ется  большая  ч асть ответствен н ости  за  р еа ­

лизаци ю прав ребенка, а такж е граж дан ско ­

п равовое  восп и тан и е мол одого поколения, 

информировани е его в отн ошен ии  собствен ­

ных прав. В этой  связи  необходимо отметить, 

ч то согласн о дан н ы м и сследован и й , зн ач и ­

тел ьн ая  ч асть  уч и тел ей , вря д  ли , м ож ет 

успешн о справи ться  с этой  сложной  задачей  

[9, С. 16], так  как 80%  учи телей  не зн акомы 

с Кон вен ци ей  о п равах ребенка. М еж ду тем, 

это документ огромного педагогического зн а ­

ч ен и я , к оторы й  п р е д л агае т  со вер ш ен н о  

новые основания для построения отношений  

«взросл ы й -ребен ок». Н е автори тарны е, опи ­

раю щи еся  на власть, а на партнерские, стро ­

ящи еся  на осн ове взаи мн ого уважения.

С п р а ве д л и во с т и  р ад и  н ад о  с к а за т ь , 

что для мн оги х вы дающи хся  педагогов про ­

ш л о го  (Л . Н . Т о л сто го , П . Ф. Л е с т г аф а , 

П. П. Болонского, К. Н. Вен тцеля , Я. Корчака, 

А . С. М ак ар е н к о , В . А. С у хо м л и н ск о го , 

К. Д. Ушинского и др.) демократи зм , и сти н ­

ный гуманизм и подлинное уважен ие лично­

сти  ребенка в его н астоящем, а не будущем, 

были априорными условиями  их работы, вза ­

и модействи я с детьми  [8, С. 155]. Согласн о 

полож ен и ям Кон вен ци и , теп ерь вся  работа 

с детьми  должн а строи ться  именно на эти х 

основаниях, не совмести мы х с авторитарным 

стилем. О тношени я, вы строен н ы е на таки х 

принципах, безусловно, требуют взаимности , 

осознанного понимания законов, прав других 

людей.

Д ан н ая  пози ци я особен н о востр ебован а 

в современ н ы х услови ях, когда роль педаго ­

га ради кальн о измени лась. И з еди н ствен н о ­

го, или по крайней  мере, главного источника 

знаний, он преврати лся в услови ях и збы тка 

и н формаци и  в модератора, которы й  п ри во ­

ди т учеников к открытиям, и спользуя акти в­

ные и и нтеракти вные методы и технологии . 

Данный подход тяжело дается педагогам, чье 

ф орми рован и е проходи ло в иной  п равовой  

реал ьн ости . И ссл ед овател и  (З. К. Ш н екен -  

дорф и др.) отмечают, что среди опрошенных 

учи телей  стран ы  46%  не скры ваю т того, что 

они и спользуют автори тарн ы е методы в про ­

цессе своей  профессиональной  деятельности  

[11]. Однако не всегда и молоды е педагоги  

я вл яю тся  н оси телями  н ового д ем ократи ч е ­

ского м и р овоззр ен и я  и гум ан и сти ч еск и х 

норм. Н е все из них зн акомы  с фактической  

составл яю щей  прав детей . И менн о поэтому 

в новом образовательн ом стандарте вы сшего
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образован и я по педагоги чески м специ альн о ­

стям добавлен о обязательн ое требован и е —  

зн ан и е Конвен ции  [1, С. 128].

В и тоге м ож н о к он стати ровать сл ед ую ­

щи й  ф ак т: р еал и зац и я  п р ав д етей  —  это 

сложная интегри рован ная задача, в решении  

которой  должно бы ть задей ствован ы  не толь ­

ко педагоги  и обучающи еся , но и роди тель ­

ская общ ествен н ость, то есть все общ ество 

в целом.

М е ж д у н а р о д н ы й  о п ы т  п о к а зы в а е т , 

что воп росы  изучени я прав ч ел овека и прав 

р ебен к а м н оги е годы  н аход я тся  в ц ен тре 

вн и м ан и я  м н оги х стр ан  м и ра. Н ак оп л ен ­

н ы й  оп ы т по и х п р еп о д аван и ю  отр аж ен  

в р е к о м е н д а ц и я х  Ю Н Е С К О  и С о в е т а  

Европ ы . И м ею щ и е сп особы  п равового  во с ­

пи тан и я сводятся  к двум моделям изучения 

п рав ч ел овека, п рав ребен ка: как  сам о сто ­

я тел ьн ы й  п ред м ет и как  и х огран и ч ен н ая  

и н те гр ац и я  в и зу ч ае м ы е  у ч е б н ы е  п р е д ­

м еты . З ар у беж н ы е  п ед агоги  и сп ол ьзу ю т 

обе модели . И зуч ен и е п рав ч ел овека и прав 

р е б е н к а в р о сси й ск ой  ш к ол е  у ж е  и м еет 

о п р е д е л е н н у ю  и стор и ю  и п р о ш л а  п у ть  

от вн едрен и я  отд ел ьн ого п ред м ета («Гр аж ­

д ан овед ен и е») до внедрени я отдельн ы х тем 

в курс «О б щ ествозн ан и я ».

Теорети ч ески е и сследован и я и практи че ­

ский  опыт, накоплен ный  в разн ы х реги он ах 

Росси й ской  Фед ерац и и  в н астоящее время , 

п озвол яю т вы яви ть н ерешен н ы е проблемы  

создан и я  п ед агоги ч ески х усл ови й  для р еа ­

л и зац и и  п р ав д е те й  в о б р а зо ва те л ь н ы х  

у ч р е ж д е н и я х . П е д а г о г и ч е с к а я  те о р и я  

и п ракти ка усл овн о  вы д ел я ет три  подхода 

к п р аво во м у  о б р азо ван и ю : п р ед м етн ы й , 

и н те гр и р о ван н ы й , и н сти ту ц и о н ал ьн ы й ,

которые показывают, что его непременными  

компон ен тами , вы ступ аю щ и м и  в еди н стве 

и взаи м о свя зи , я вл я ю тся  п р авовой  ук л ад  

ш к ол ы , п р а во вы е  к у р сы  (а вт о н о м н ы е  

и и н те гр и р о ван н ы е  в о б щ е ство зн ан и и ), 

вн ек л ассн ая  и вн еу р оч н ая  д е я те л ьн ость , 

правовое просвещен и е родителей  [8, С. 156].

П р авовое  образован и е рассм атр и вается  

в этом  сл уч ае , как  соц и ал и зац и я  р ебен к а 

в ход е у ч ебн о- восп и тател ьн ого  п р оц есса , 

освоен и е современ н ой  си стемы  соци альн ы х 

ц ен н остей , разви ти е качеств и н авы ков, п о ­

звол яю щ и х ли чн ости  эти  цен н ости  реал и зо ­

вать, отстаи вать и защ и щ ать. П одч ерки вает ­

ся , ч то соц и ал и зац и я  д ол ж н а р е ал и зо вы ­

ваться  в самой  п равовой  атм осф ере школ ь ­

ной жизни , а модель п равового образован и я  

долж н а п ред ставл ять как собствен н о п раво ­

вое образован и е школьн иков, так  п равовое 

п ростран ство школы, под которы м пон и ма­

ется  освоен и е соврем ен н ой  си стем ы  соц и ­

альн ы х ц ен н остей  сами м и  п едагогами , у ч а ­

щи ми ся  и роди телями , т. е. всем и  уч астн и ­

ками  образовател ьн ого п роцесса.

Н ел ьзя  оставл я ть без вн и ман и я п равовое 

просвещен и е роди телей , поскольку отн ош е ­

ние к праву в семье, п равовая  грам отн ость 

роди телей  п ом огает ребён ку осозн ать важ ­

н ость п рава в его жи зни , восп и ты вает зак о ­

н оп осл ушан и е, и н аоборот, «п р авовой  бес ­

п ред ел » в семье, п равовой  н и ги ли зм роди ­

тел ей  отр и ц ател ьн о  вл и я ет н а осозн ан и е  

важ н ости  п рава в жи зн и  ребёнка. Ви д я  при ­

мер ж и зн и  в обход зак он а или в си туац и и  

его н арушен и я , ребён ок  не восп ри н и м ает 

п раво как ц ен н ость общ ества, как его осн о ­

ву, сам  мож ет свои м и  делами  и поступками  

тож е н арушать закон . В подобн ой  си туации
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п равовая  оц ен ка д ея тел ьн ости  ребён к а ва ­

р ьи р у ется  в зави си м о сти  от трад и ц и й  се ­

м ей н ого  восп и тан и я . И м ен н о это  о б сто я ­

те л ьство  оп ред ел и л о важ н о сть  п р авового  

п росвещ ен и я  родителей .

Так и м  образом , мож н о у твер ж д ать, что 

вы строен н ая  подобн ы м образом  си стема п о ­

звол я ет эф ф екти вн о реал и зовы вать при ори ­

те тн у ю  ц ел ь п р аво вого  о б р азо ван и я  у ч а ­

щ и хся  школы  —  ф орми рован и е п равового 

созн ан и я  обуч аю щ и хся , под которой  п он и ­

мается  отн ошен и е людей  к праву, осозн ан и е 

ими цен н остей  п рав ребенка, п равовы м  цен ­

н остям  и и деал ам . Только уси л и ям и  всего 

общ ества в целом удастся  д оби ться  и х р еа ­

л и зац и и  в п р авовой  д ей стви тел ьн ость  к а ­

ж дой  уч ебн ой  орган и зац и и  и всей  стран ы  

в целом.
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УДК 378

с . в . Бо б р ы ш о в , л . в . Су м е н к о , о . а . Та р а н

о б е с п е ч е н и е  б е з о п а с н о й  
с о ц и а л и з а ц и и  д е т е й  к а к  

с т ра т е г и ч е с к о е  н а п ра в л е н и е  
п р о ф е с с и о н а л ь н о й  п о д г о т о в к и  

бу д у щ его  п е д а г о г а

а н н о т а ц и я

В современных условиях многие параметры социализации детей нуждаются в профессиональном педагоги­

ческом сопровождении, так как специалисты всё чаще отмечают низкую педагогическую компетентность 

родителей. Также и образовательные организации не в полной мере готовы обеспечить безопасную социа­

лизацию детей в рамках образовательного процесса. Целью исследования стал анализ факторов достижения 

безопасной социализации детей в семье и школе, рассмотрение этого направления педагогической работы 

в качестве одного из ключевых в деятельности педагога. Показано, что не только начинающие, но и опыт­

ные педагоги не в полной мере к этому готовы. Раскрыт ряд недостатков семейной и школьной социализации 

и причины, их вызывающие. Сделан вывод о необходимости специальной подготовки педагогов к созданию 

благоприятных условий развития детей, исключению факторов социального, педагогического травмирова­

ния и деформации личности. Предлагается подход к соответствующей корректировке целеполагания 

процесса подготовки, отбору учебного содержания и разработке специальных компетенций.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

безопасная социализация детей, педагог, педагогическая деятельность, профессиональная подготовка, 

семья, семейная социализация, школьная социализация.

s. И . S Н S Ь УBЛ Н И , М . И  B " Ч Y I D Н , о . О . “ О Ь О I

Y I B" Ь П I В BОC Y  BН S П ОМП Ь О“ П Н I Н C S ЛП МLЬ Y I  
ОB  О  B“ Ь О“ Y В П S LП Ь Y S “ П Н I Н C ' Ь Н C Y BBП Н I ОМ 

“ Ь ОП I П I В Н C О  C " “ " Ь Y “ Y ОS ЛY Ь

B " Ч Ч О Ь У

In modem conditions, many parameters o f socialization o f children need professional pedagogical support, 

as experts increasingly note the low pedagogical competence o f parents. Also, educational organizations are 

not fully prepared to ensure the safe socialization o f children in the educational process. The purpose o f the 

study was to analyze the factors o f ach ieving safe socialization  o f children in the fam ily and school, to 

consider this area o f pedagogical work as one o f the key activities o f the teacher. It is shown that not only
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beginners, but also experienced teachers are not fully prepared for this. A number o f disadvantages o f family 

and school socialization  and their causes are revealed. The conclusion  is made about the need for special 

training of teachers to create favorable conditions for the development of children, to exclude factors of social, 

pedagogical trauma and personality deformation . An approach  to the appropriate adjustment o f the goal 

setting o f the train in g p rocess, the select ion  o f education al con ten t and the developm en t o f special 

competencies is proposed.

KEYW O RD S:

safe socialization o f children, teacher, pedagogical activity, professional training, family, family socialization, 

school socialization.

Т
ран сформац и я и н сти тутов соци али ­

зации , изменение форм воспи тан и я 

детей  и расши рен и е спектра аген тов 

соц и ал и зац и и  заставл я ю т п ед агоги ч еск ое 

сообщ ество по-н овому взглян уть не только 

н а п р о ц е сс  со ц и ал и зац и и  в стр у к ту р е  

его сути , сод ерж ан и я  и ф орм  реал и зац и и , 

но и на услови я , обеспечи вающи е его безо ­

п асн ость, н а свою  рол ь и фун кци и  в этом  

процессе.

И звестн о, что в п роц ессе соци али заци и  

огромную роль играет семья, именно здесь про­

исходит базовая закладка фундамента качеств 

личности ребенка. Родители являются первыми 

и постоянными наставниками своих детей. От 

их поведения в обществе, в отношениях между 

собой и с детьми зависит во многом формиро­

вание личности. Вместе с тем не все родители 

являются профессиональными педагогами или 

психологами, следовательно, ориентироваться 

в задачах и средствах социального воспитания 

они могут только на осн ове своего личного 

опыта и интуиции.

Таки м образом, п арам етры  семей н ой  со ­

ци али зац и и  для обеспечен и я  её безоп асн о ­

сти  нуждаются в професси он альн ом педаго ­

ги ч еск ом  со п р ово ж д е н и и  и п од д ер ж к е. 

В рамках дан ной  статьи  под безопасн ой  со ­

ц и ал и зац и е й  всл ед  за  В. Г. М ар ал о вы м

и Н. В. Гольцовой  мы пон имаем процесс бла ­

гоприятного вхождени я ч еловека в соци аль ­

ную общн ость, не сопровож дающи й ся собы ­

ти ями  травмати ч еского характера, н епреодо ­

лимыми  барьерами  и деформаци ями  лично ­

сти  [1]. Безопасн ая  социализация достижима, 

как п оказы вает практика, в случае при мен е ­

ния ком п л екса м ер , соч етан и я  м н ож ества 

о б ъ е к ти вн ы х и су б ъ ек ти вн ы х ф ак тор ов, 

включения каждого субъекта в разн ородн ы е 

благоприятные социальные связи  и динамич ­

ные позити вны е соци альные отношения, н а ­

правлен н ы е на разви ти е и самореали зац и ю  

данного субъекта. Воп рос о готовн ости  роди ­

телей  обеспечи ть услови я  такой  соц и ал и за ­

ции , по сути  д ел а, это воп р ос о н али ч и и  

у них комплекса педагоги чески х и пси холо ­

ги ч еск и х зн ан и й , ум ен и й  п р оек ти р овать  

и прогнозировать социально-воспитательную 

среду. П роведен н ы е н ами  оп росы  соц и ал ь ­

ны х педагогов, работаю щ и х в дошкольн ы х 

образовател ьн ы х орган и заци ях и общ еобра ­

зо вате л ьн ы х ш к ол ах (все го  112 ч ел овек , 

представляющи х разли чны е рай он ы Ставро ­

польского края), показали , что специ али сты  

оцен и вают педагоги ческую компетен тн ость 

род и тел ей  п р еи м у щ ествен н о  как  н и зкую . 

В к ач естве  к ом п етен тн ы х и вы сок ок ом п е ­

тен тн ы х родителей , с точки  зрен и я и сполне ­
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ния восп и тател ьн ы х и разви ваю щ и х ф ун к ­

ций , соц и ал ьн ы е п ед агоги  н азвал и  мен ее 

40%  родителей  воспитанников детских садов 

и учащи хся  школ.

Есл и  учи ты вать, что факторы  безопасн ой  

соци али заци и  определяются  устой ч и востью 

социальных структур, процессов, отношений  

и взаи модей стви й , в которые включён  субъ ­

ект н а м ак ро-  и м и к р оу р овн я х, то  сем ья  

и обр азовател ьн ая  орган и зац и я  п ри зван ы  

акценти рованн о создавать услови я благопри ­

я тн ой  и н теграц и и  р ебён к а в соц и ум  [2]. 

С эти х позиций  суть безопасн ой  соц и али за ­

ци и  п р е д ставл я е т  со б о й  ф ор м и р ован и е  

у стой ч и вой  ж и зн е сп осо б н о сти  л и ч н ости , 

со зд ан и е  у сл о ви й  об есп е ч е н и я  ф и зи ч е ­

ского и пси хи ческого здоровья , ф орми рова ­

ние устой чи вых социально значимых качеств 

л и ч н ости  ребён ка, освоен и е им соц и альн о 

одобряемы х способов поведения, интериори- 

зац и ю общечеловечески х ценностей , стан ов ­

ление и нди видуальн ости  и т.д. [5].

Кри зи сн ы е процессы , протекающи е в со ­

времен н ы х семьях, не сп особствую т созд а ­

нию услови й  для безопасн ой  социализации. 

Так, с ситуацией  домашн его насилия сталки ­

вается  зн ачи тельн ое число семей  (по офи ци ­

альн ы м дан н ы м в 2019 году преступлен и й  

п р о ти в ж ен щ и н  и д е те й  вн у тр и  се м ьи  

в нашей  стране зафиксировано около 30 тыс.) 

[11]. Вс е  эти  си туац и и  со зд аю т оп асн ую  

среду социализации  как в отн ошен ии  рисков 

для фи зи ческого здоровья , так  и соци альн о ­

п си хол оги ч еск ого  бл агоп ол уч и я  ребён к а. 

Есл и  учи ты вать, что не все случаи  домашн е ­

го фи зи ческого насилия, а тем  более случаи  

п си хол оги ч еск ого  н аси л и я  стан овя тся  ч а ­

стью  стати сти ч еск и х д ан н ы х, то  л оги ч н о

предположить, что риски  семей н ой  соци али ­

зац и и  детей  велики.

Н арушен и е структуры  семьи , н егати вн ое 

воспри яти е роди телями  свои х роди тельски х 

функций  и обязан н остей , рост чи сла р азво ­

дов и, как следстви е, увели чени е коли чества 

н еполн ы х семей , паден и е ж и зн ен н ого у р о в ­

ня семей  и соответствую щ ее ухудшен и е у с ­

лови й  содержани я и воспи тан и я детей  ведет 

к резкому и змен ен и ю ц ен н остн ы х ори ен та ­

ций. Во  мн оги х семьях детско-роди тельски е 

отн ошен и я  н ередко соп р овож д аю тся  и гн о ­

ри рован и ем даж е базовы х п отребн остей  р е ­

бенка. [10]. Н есм отр я  н а м н огообрази е су ­

ществую щ и х в педагоги ческой  науке и прак ­

ти ке п од ход ов к пон и ман и ю  сущ н ости  н е ­

благополучн ой  семьи , и сследователи  едины 

в п остан овк е в цен тр и н терпретац и й  так и х 

сем ей  сл ед ую щ его п ед агоги ч еского кри те ­

рия: н арушен и е восп и тател ьн ой  функции , 

функции  перви ч н ой  соци али зац и и  ребенка, 

ф ун кц и и  о бесп еч ен и я  п си хол оги ч еск ого  

комф орта и эм оц и он ал ьн ого благополучи я 

л и ч н о сти  [4]. С о гл асн о  Т. В. П е р ш и н о й  

и А. В. Ш и ш овой , н ебл агоп ол уч н ая  сем ья  

н есп особн а сп равл яться  ни с одной  из во з ­

лож ен н ы х н а нее функций  [6].

И сходя  и х вы ш еск азан н ого , м ож н о сд е ­

л ать вы вод  о н еобход и мости  сп ец и альн ой  

работы  педагога с семьями  по обеспечению 

безопасн ой  соци али заци и  ребёнка, и особое 

вн и ман и е долж н о бы ть уделено н ебл агопо ­

лучным семьям.

Возрастаю щую  роль в социализации детей 

и грают и образовательн ые институты. Значи ­

м ость школьной  социализации  обусловлена, 

в п ервую  очередь, обя зател ьн остью  и дли ­

тельностью пребывания ребенка в учебном за ­
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ведении. Для ребенка школа является едва ли 

не основн ой  моделью социального мира, по­

скольку именно в школьные годы осваи вают­

ся те закон ы , по которы м ж и вут взросл ы е, 

а также способы существования в рамках этих 

закон ов (меж л и ч н остн ы е отн ошен и я, соц и ­

альны е роли  и т.д .). П ри  этом  отметим, что 

школьная социализация ребенка осуществля ­

ется  не столько за  счет бесед  с учи телями , 

уроков, общения со сверстниками или публич ­

ных выступлений, сколько благодаря особой  

атмосфере школьной жизни.

Ш к ол а как  соц и ал ьн о-п си хол оги ч еск ая  

группа, будучи соци альн ы м п ростран ством  

контактов школьников, создает возможн ости  

для реали заци и  ими акти вн ости  в сф ерах об ­

щения и игры, части чно —  в других сф ерах 

ж и зн едеятельн ости . М ер а реали зац и и  эти х 

возмож н остей  связан а с тем, сколь и нтенсив­

но и с кем взаи м од ей ствует школьн ик. Н а ­

п р а вл е н н о с т ь  р е а л и зац и и  а к т и вн о с ти  

в школе как бол ьш ой  группе, определ яясь 

н орм ами  и ц ен н остями , при н яты ми  в ней, 

мож ет бы ть как соци ально ценной, так  и асо ­

циальной, что определяет влияние этого вида 

взаи модей стви я  на соци али заци ю. И сследо ­

ван и я п оказы вают, что определен н ая  ч асть 

уч ащ и хся  вовсе  не стрем и тся  к взаи м од ей ­

стви ю в школе как в группе, а другая, не н а­

ходя в нем удовлетворени я по разн ы м причи ­

нам, своди т его к минимуму. П ри  этом с воз­

р астом  ч и сл о ш к ол ьн и к ов, р еал и зу ю щ и х 

а гр е с с и вн о е  п о ве д ен и е  по о тн о ш е н и ю  

к школе как группе, возрастает. И  н аи боль ­

ши е трудн ости  зд есь тради ц и он н о связан ы  

с подростковы м возрастом.

К ак  замети л  А. В. П етровски й , в п одрост ­

ковом возрасте каждый стреми тся  к проявле ­

нию своей  индивидуальности , и в силу этого 

подросток не только при мен яет уже усвоен ­

ные на предыдущих возрастн ы х этапах своей  

соци али заци и  модели  поведения, но и п осто ­

ян н о эксп ери мен ти рует, зад авая  всё н овы е 

и н овы е ф ор м аты  своего  сам овы р аж ен и я  

в р асш и р я ю щ ей ся  соц и ал ьн ой  ср ед е [7]. 

В стремлен и и  бы ть отмечен н ы м и дости ч ь 

общ ествен н ого при зн ан ия подросток  стар а ­

ется  п од раж ать взр осл ы м , н естан д артн ы м  

сверстн и кам, образц ам  усп ешн ы х и просто 

«я р к и х» людей, демон стри руемы м средства ­

ми м ассовой  информации , а такж е тем, кто 

себя  вы д ает за  так овы х. П о тр е б н о сть  во 

вн ешн ем признании  и популярн ости  порой  

подталки вает к асоци альн ы м формам и при ­

емам  поведен и я: п од ростки  н ачи н ают у п о ­

треблять спи ртные напитки , увл екаю тся  ку ­

рен и ем , ч тобы  в гл азах д рузей  вы гл яд еть 

«к руч е», эпати руют и бравируют. Ещ е одна 

и звестн ая  слож н ость подросткового возр ас ­

та  связан а с н естаби льн остью психики в этот 

период. П одростку очень легко можно н авя ­

зать  л ож н ы е н орм ы  и ц ен н ости , которы е 

будут воспри н яты  им как «вп ол н е д оп усти ­

м ы е» или еди н ствен н о верн ы е. К  тому же 

подростки  часто меняют свое окружение, что 

во мн огом  свя зан о с чередой  п осещ аем ы х 

кружков и секций , пои ском по-н астоящему 

и нтересн ого дела.

У ч и ты вая  вы ш еск азан н ое, сл едует отм е ­

ти ть , ч то  о б р азо вате л ьн ы е  ор ган и зац и и  

также, как и многие семьи , не в полной  мере 

готовы  обесп еч и ть безоп асн ую  соц и ал и за ­

цию детей  в рам к ах образовател ьн ого  п ро ­

цесса. Так, в публикациях нередко отмечают­

ся си туации  некорректн ого поведен и я п еда ­

гогов, неумения создать благоприятный  пси ­
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хологи ческий  климат в детском сообщ естве, 

д оп ущ ен и я  ф ак тов бул л и н га со стор он ы  

детей  и, к сожален ию, провокаци й  (осозн ан ­

ны х и н еосозн ан н ы х) детского сообщ ества 

к буллингу со стороны самих педагогов [3; 8; 9].

Сп ец и ал и сты  к он стати р у ю т то т  ф акт, 

ч то школьн ая  соц и али зац и я  сегодн я и меет 

явн ы е недостатки . В частн ости , в школах:

-  не всегда при сутствуют в нужном каче­

стве  или  же не созд аю тся  м н огообразн ы е 

социальные связи , вступая в которые ребёнок 

был бы  успешен ;

-  не везд е  р аботаю т д етск и е о бщ ествен ­

ные объеди н ен и я, а если  они  есть, д ети  не 

все гд а  вк л ю ч аю тся  в н и х; д е я те л ьн о сть  

эти х объед и н ен и й  п орой  н оси т ф о р м ал ь ­

ный  хар ак тер  л и бо же у неё н ед остаточ н о 

в ы р а ж е н а  с о ц и а л ь н о - п о л о ж и т е л ь н а я  

н ап равл ен н ость;

-  н ед ооц ен и вается  степ ен ь вли ян и я н а 

подростка агресси вн ой  вн ешн ей  среды.

То есть современная проблема безопасной  

социализации  детей  имеет, по сути, два осн о ­

вания, центрированные на личности педагога: 

с одной  стороны, педагог при зван  создавать 

соответствую щ и е услови я  н епосредствен н о 

н а своём  рабоч ем  м есте, с другой  —  уч и ть 

родителей  создавать таки е услови я  в семей ­

ной  среде. Н о при ходи тся  кон стати ровать , 

что не только педагоги , приходящие в школу 

или детский сад сразу после вуза, но и прора­

ботавши е там  по нескольку лет, как правило, 

не в полной мере к этому готовы.

О тмети м еще один актуальн ый  параметр 

н ашей  современ н ой  жи зни , определяющи й  

оп асн ость/безоп асн ость соци али зац и и . И с ­

сл е д о ван и я  п ок азы ваю т, ч то  п од р о стк и  

XXI  века половину своего свободн ого врем е ­

ни проводят в интернете. П ереж и вая  кризис 

идентичности, они н уждаются в эмоци он аль ­

ной близости , которая обеспечи вает им удов­

летворение потребн ости  в защи те и поддерж ­

ке. Соответствен н о погружение в разли чны е 

соци альн ы е сети , общен и е в интерн ете рас ­

ц ен и ваются  подростками  как зн ачи мое явл е ­

ние, способн ое воздей ствовать на них побуж ­

д аю щи м или сдерж и вающи м образом, и зме ­

няя их поведение, жи зненн ые моти вы, и нте ­

ресы  и цен ности .

И спользуя и нтерн ет для получения п ол ез­

ной  и н ф ормац и и , п од ростки , естествен н о, 

не защ и щ е н ы  и от н егати вн ой  стор он ы . 

М н о ги е  И н т е р н е т - р е с у р с ы  с о д е р ж а т  

соц и альн о-оп асн ую  и н формаци ю (скры тая  

и явн ая  п ропаган да насилия, оправдан и е д е ­

виантного поведения, призывы к включению 

в асоц и ал ьн ы е со об щ е ства , так и е  уж е и з­

вестн ы е, как АУЕ, «си н и й  к и т», «р озовы й  

пон и », а такж е в и х осовремен ен н ы е версии  

и др.); кон тен т ряда сай тов не отвеч ает воз ­

расту ребёнка, и т. д. О тсюда совершен н о п о ­

нятно, что И н терн ет —  это не только обра ­

зовательн ы й  ресурс , направленн ы й  на п ози ­

ти вн ое л и ч н остн ое разви ти е , но и возм ож ­

ный источник ли чн остн ы х деформаци й , кор ­

рози и  соц и ал ьн ы х ц ен н остей  и д уховн ы х 

потребн остей . П о этой  причине п едагоги че ­

ский кон троль за акти вн остью  ребён ка в И н ­

терн ете является  объекти вн ой  н еобходи мо ­

стью. Это уже общепри зн ан о. Н о вот сп осо ­

бы  такого кон троля вы зы ваю т всё большее 

коли чество воп росов.

Н а сегод н яшн и й  д ен ь готовн ость  буду ­

щи х педагогов к обеспечен и ю орган и зац и и  

б е зо п асн о й  со ц и ал и зац и и  д ол ж н а стать  

стратеги ч еск и м  н ап равл ен и е в п одготовке
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п едагоги ч ески х кадров. В этой  связи  возн и ­

к ает н еобход и м ость о су щ е ствл я ть  так у ю  

п роф есси он ал ьн ую  п од готовк у  п ед агогов, 

которая  бы  могла обесп еч и ть к он структи в­

н ое взаи м од ей стви е  п ед агогов и с д етьми  

в образовател ьн ой  орган и зац и и , и с семьей , 

н ап р авл я я  её н а п остоя н н ое  р азви ти е  её 

фун кци он альн ой  эф ф екти вн ости . В рам ках 

предложен и я о вы делен и и  особого  н ап рав ­

ления в подготовке будущих педагогов нами  

п ред лагается  вн ести  корректи ровки  в целе- 

полаган и е, отбор уч ебн ого содержани я, р аз­

работку специ альн ы х компетенций  и их р аз­

вёрты ван и е в уч ебн ом проц ессе. В области  

целеполагани я необходимо вн ести  принятие 

ц ен н о сти  п ед агоги ч е ск о й  д е я те л ьн о сти  

и ф орми рован и е устан овок  на обеспечен и е 

безопасн ой  соци али заци и  детей  во всех сф е ­

р ах  взаи м о д ей стви я  с о бу ч аем ы м и  и и х 

роди телями .

В области  учебного содержания необходи ­

мо включи ть специ альные сведения о компо­

нен тах и услови ях безопасной  социализации, 

о педагоги чески х средствах их обеспечения. 

Сп ец и альн ы е компетен ци и  долж н ы  опи сы ­

вать: сп особн ость будущего п едагога (н еза ­

ви си мо от профи ля его п одготовки ) мн ого ­

факторн о ди агн ости ровать услови я  соци али ­

зац и и  детей  в семье и образовательн ой  орга ­

н и зац и и , соц и ал ьн ом  окруж ен и и ; сп о со б ­

н ость к сам ореф л ек си и  своей  п р оф есси о ­

нальной  деятельн ости  с точки  зрения обеспе ­

чения безопасной  социализации, соблюдения 

мер защ и ты  д етства, создан и я  бл агоп ри ят ­

н ы х (н етр авм ати ч н ы х) у сл ови й  обучен и я  

и восп и тан и я ; сп о со б н о сть  к п ри н я ти ю  

и осозн ан и ю безальтерн ати вн ости  норм не ­

н аси л ьствен н ого и н еман и пуляти вн ого воз ­

д ей стви я  н а л и ч н ости  обуч аю щ егося ; сп о ­

собн ость к реали зац и и  п ри ёмов и методов 

работы , направленн ых на всемерн ое обеспе ­

чение безопасн ой  социализации.

В образовател ьн ом  п роц ессе ф орми рова ­

ние компетен ци й  п ред п ол агает включен и е 

в ди сц и п ли н ы  п си хол ого-п ед агоги ч еского 

и соци альн о-педагоги ческого циклов свед е ­

ний о безопасной  социально-педагогической, 

образовательн ой , культурно-досуговой  среде, 

услови ях соци али заци и  ребенка в семен ном 

восп и тан и и , сп особ ах коррекц и и  д естр у к ­

ти вн ы х явлений  в педагоги чески х и соци аль ­

ных воздей стви ях на ли чн ость ребёнка.

Для реали заци и  поставлен н ы х задач  целе ­

сообр азн о и сп ол ьзовать комплекс сп ец кур ­

сов, спецпрактикумов и мастер-классов. При  

этом комплекс эти х мер мож ет бы ть реали зо ­

ван  как в рам ках п роф есси он альн ой  п одго ­

товки , так  и п ереподготовки  и п овы шен и я  

квалификации  педагогов.

Спецкурс должен обогати ть зн ан и я о сущ ­

н ости  бе зо п асн о й  соц и ал и зац и и . З ад ач а 

сп ец п ракти к ум а —  обесп еч и ть ф ор м и р ова ­

ние и разви ти е умений  ан али за ситуации  со ­

ц и ал и зац и и  р е б е н к а , п р о е к т и р о ва н и я  

соци ально-педагоги чески х программ коррек ­

ции и реаби ли тац и и . Зд есь ц ел есообр азн о 

и сп ол ьзовать п ракти кум ы  по ан али зу  кон ­

кретных ситуаций, мозговы е штурмы  и педа­

гоги ч еск и е  к он си л и ум ы , и м и тац и он н ы е  

и гр ы , р азр аб о тк у  и защ и ту  со ц и ал ь н о ­

педагоги чески х п рограмм и проектов (ф раг ­

м ен то в п р о гр ам м  и п р о е к то в). М а с т е р ­

классы  могут представлять собой  кратковре ­

менные виды и формы работы, направленные 

на освоение нового опыта профессиональной  

д еятельн ости , зн ак омство с авторски ми  ин ­
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терпретаци ями  решени я професси он альн ы х 

зад ач , ф ор м и р ован и я  собствен н ого  сти ля  

работы .

Таки м образом, совершен н о очеви дна не ­

обход и м ость пои ска н овы х, адекватн ы х со ­

времен ны м услови ям путей  обеспечения без­

опасной  социализации детей  и молодежи, что 

д ол ж н о ц ел ен ап равл ен н о р еш аться , в том  

числе, в рамках разработки  п рограмм подго ­

товки  будущих учителей.
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м . г . е г о р у ш и н а

о с н о в н ы е  н а п ра в л е н и я  о к а з а н и я  
п е д а г о г и ч е с к о й  п о м о щ и  

ро д и т е л я м , в о с п и т ы в а ю щ и м  
д е т е й  с  з а д е рж к о й  п с и х и ч е с к о г о

ра з в и т и я

а н н о т а ц и я

В мире наблюдается ежегодный рост числа семей, воспитывающих детей с задержкой психиче­
ского развития. Такие семьи остро нуждаются в получении специальной поддержки и сопровождении, 
получении педагогической помощи на ранних стадиях развития детей. Целью исследования стало рас­
смотрение основных направлений оказания педагогической помощи родителям, воспитывающим 
детей с задержкой психического развития. Обобщены результаты исследований российских педаго­
гов, специ али стов-практи ков, работаю щ и х с данной  категорией  детей . Вы явлены основн ые 
психолого-педагогические направления работы по оказанию педагогической помощи родителям, вос­
питывающим детей с задержкой психического развития (информирование родителей, пропаганда 
си стемы  обучения и воспи тан и я детей  с ЗПР, сотрудн и чество ДОУ и роди телей , пси холого ­

педагогическое просвещение родителей и членов их семей). Показано, что многие родители не 

признают нарушение у своего ребенка, в результате чего комплексная помощь детям с задержкой пси ­
хического развития оказывается специалистами несвоевременно. Обосновывается, что педагогическая 
помощь родителям, воспитывающим детей с задержкой психического развития, должна осущест­
вляться  роди телями  совместн о со специ али стами , которые професси он альн о подготовлены 

и ориентированы на работу с семьями, воспитывающими детей с задержкой психического развития.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

задержка психического развития, педагогическая помощь семьям, совместная деятельность дошколь­

ного образовательного учреждения и родителей.

Ч . В . Y В Н Ь " B Л П I О

“ ЛY  Ч ОП I  LП Ь Y S “ П Н I B Н C ' Ь Н И П LП I В 
' Y LОВ Н В П S ОМ ОBBП B“ ОI S Y  “ Н  ' ОЬ Y I “ B 

Ь О П BП I В S Л П МLЬ Y I  Н П “ Л  Ч Y I “ ОМ

Ь Y “ ОЬ LО“ П Н I

B " Ч Ч О Ь У

The world has seen an annual increase in the number o f families raising children with mental retardation. 
Such families are in urgent need o f special support and support, as well as pedagogical assistance at the early
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stages o f children’s development. The purpose o f the study was to consider the main directions o f providing 
pedagogical assistance to parents raising children with mental retardation. The results o f research by Russian 
teachers and practitioners working with this category o f children are summarized. The main psychological 
and pedagogical directions o f work on providing pedagogical assistance to parents raising children with 
mental retardation (informing parents, promoting the system o f education and upbringing o f children with 
a PO, cooperation between the pre-school AND parents, psychological and pedagogical education o f parents 
and their families) are identified. It is shown that many parents do not recognize the violation in their child, 
as a result o f which comprehensive assistance to children with mental retardation is provided by specialists 
untimely. It is proved that pedagogical assistance to parents raising children with mental retardation should 
be provided by parents together with a number o f specialists who are professionally trained and focused on 

working with families raising children with mental retardation.

KEYW O RD S:

mental retardation, pedagogical assistance to families, join t activity o f preschool educational institutions and 

parents

В
 мире наблюдается ежегодный рост 

чи сла семей , воспи ты ваю щи х детей  

с задержкой  пси хи ческого развития. 

Такие семьи  остро н уж даются  в получении  

специ альн ой  поддерж ки  и сопровож ден и и , 

получен и и  педагоги ческой  п омощи  н а ран ­

них стади ях разви ти я  детей . Воп росы  содер ­

жания и специфики оказания педагогической  

п ом ощ и  так и м  р од и тел я м  п р и о б р е таю т 

такую актуальность в современном обществе, 

стремящи мся и н тегри ровать детей  с особен ­

н остями  разви ти я  в п роцессе социализации.

Р ассмотрен и е воп роса конкретной  педаго ­

ги ческой  помощи , требует уточн ен и я оп ре ­

делен и я пон яти я  «зад ер ж ан н ое  р азви ти е». 

Задержка психического развития (З П Р )— это 

замедлени е темп а разви ти я психики, которое 

чаще всего обнаруживается при поступлении 

в школу и вы раж ается  в н ехватке общего за ­

п аса знаний, ограниченности  представлений, 

н езрел ости  мы шлен и я, преобладан и и  и гро ­

вы х и н тересов и н еспособн ости  вести  интел ­

лектуальн ую деятельн ость.

Ряд и сследователей , в числе которых рос ­

сийские педагоги  С. Г. Ш евченко, Е. Р. Сми р ­

нова и др. свои  работы  посвяти ли  рассм отре ­

нию проблем семей , воспи ты ваю щи х ребен ­

ка с ЗПР. Они указы вали  на н еобходи мость 

создани я специ альн ы х мер по оказан и ю по ­

мощи  роди телям. И сследован и я  последн и х 

лет (Н. Н. М ал оф еев, Р  Д. Тригер, А. О. Дро- 

бинская, З. В. П оли вара и др.) отраж аю т ди а­

гности ку и коррекцию детей  с ЗПР, а такж е 

п си холого-педагоги ческую п ом ощ ь п едаго ­

гам, сопровож даю щи м таки х детей .

Специ али сты , работаю щи е с данной  кате ­

горией детей, отмечают, что многие родители 

не п р и зн аю т д ан н о е  н ар у ш е н и е  у с в о ­

его ребенка, в результате чего комплексная 

помощь таки м детям оказы вается  специ али ­

стами  несвоевремен н о. П оэтому особое вни ­

м ан и е  д ол ж н о  б ы ть  у д ел ен о , в п ер вую  

оч ер ед ь и н ф о р м и р ован н ости  р од и тел ей , 

о пропаган де си стемы  обучен ия и восп и та ­

ния детей  с ЗПР.

Под оказанием педагогической помощи се ­

мьям , воспи ты вающи м ребёнка с задержкой  

психического развития, следует понимать со ­

вместную работу специалистов, деятельность 

которых направлена на своевременн ое оказа ­
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ние помощи родителям в разрешении проблем, 

связанных с проблемами развития и воспи та­

ния данной категории детей: воспитателей  до ­

шк ол ьн ы х о б р азо вател ьн ы х уч реж д ен и й , 

педагогов-психологов, логопедов, дефектоло ­

гов, социальных работников, врачей [6, С. 24].

Вслед стви е совместн ы х усилий  специ али ­

стов и семьи  возможен  более благоприятный 

прогн оз воспи тан и я и обучения данной  кате ­

гории детей. Однако, не все родители  готовы 

п ри зн ать и м ею щ у ю ся  п робл ем у, п ри н ять 

дан н ость об особом разви ти и  своего ребенка. 

Результатом этого , как прави ло, стан ови тся  

у сугу бл ен и е  п робл ем ы  и н е во зм ож н ость  

справи ться  в более короткие сроки  с отстава ­

нием в пси хи ческом развитии .

П оддерж ка семей , восп и ты ваю щ и х детей  

с ЗПР со сторон ы  специ али стов, предполага­

е т  р е а л и зац и ю  н е ск о л ь к и х  п с и хо л о г о ­

педагоги чески х направлений , которые осн о ­

ван ы на индивидуальном подходе к таки м се ­

мьям. П ервое направление оказани я педаго ­

гической  поддержки , осущ ествл яется  через 

п овы шен и е п роф есси он ал ьн ого уровн я  со ­

трудни ков сп ец и альн ого (коррекци он н ого) 

дошкольн ого образовател ьн ого учреждени я 

[5, С. 41].

Авторы  В. О. Скворц ова, В. А. Сластен и н , 

А. В. М удри к , Л. И . А к ато в отм еч аю т, ч то 

в структуре ли чн ости  сотрудн и ка д ошколь ­

ного учреждени я главная роль принадлежит 

п р оф есси он ал ьн о- п ед агоги ч еск ой  н ап р ав ­

ленности . О на является  тем  осн ован и ем, во ­

круг которого компон ую тся  осн овн ы е п ро ­

ф есси он альн о зн ачимы е свой ства личности  

педагога [6, С. 37].

Вто р ы м  п си хол ого- п ед агоги ч еск и м  н а ­

правлени ем является  тесн ое сотрудн и чество

Д ОУ и родителей . Взаи м оп ом ощ ь и взаи м о ­

у важ ен и е род и тел ей  и сп ец и ал и стов д руг 

к другу, предопределяет положи тельн ые ре ­

зультаты  в разви ти и  ребен ка с ЗП Р  Сотруд ­

н и чество предполагает не только взаи мн ы е 

действи я , направленн ые на преодоление де ­

ф ек та у р ебён к а, но и взаи м оп он и м ан и е  

в п р оц ессе  работы , взаи м оп озн ан и е , взаи ­

мовлияние дей ствующи х сторон . И мен н о на 

таки х довери тельн ы х отн ошен и ях осн ован а 

эффекти вн ая работа по сокращен ию отстава ­

ния д етей  с ЗПР. Согл асн о  оп ред ел ен и ю  

Л. В. Ковинько, Л .Г П етряевской , М. И. Рож ­

к ова, под  со вм е стн о й  д е я те л ьн ость  Д О У 

и роди телей  п он и мается  их н еп осред ствен ­

ное участи е в планировании  и орган и заци и  

образовательн ого процесса; орган и заци я от ­

крытых занятий , творческой  направленности  

в рамках которой  возмож ен  акти вный  обмен  

опыта; орган и заци я современ н ой  соци альн о ­

разви ваю щ ей  среды  в групп ах; разр аботк а 

п л ан и рован и я  сам остоя тел ьн ой  и со вм е с ­

тн ой  деятельн ости  детей ; разработка планов 

кружковой  деятельн ости  и направлений  р аз ­

вития, собствен н ы х кружковой  деятельности  

и направлений  разви ти я  п рограмм и планов 

для работы  с родителями; привлечение роди ­

тел ей  к оцен ке и кон тролю над д ея тел ьн о ­

стью Д ОУ посредством анкетирования, п осе ­

щени я откры ты х зан яти й  или семи н арски х 

заседан и й  [1, С. 39].

Третье направление оказания поддержки се ­

мьям —  это психолого-педагогическое просве ­

щение родителей и членов их семей. Оно свя ­

зан о с необходимостью повышения педагоги ­

ческой культуры внутри семьи. Наиболее зн а ­

чимые направления деятельности  по повы ше­

нию педагогической культуры семьи, воспиты ­
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вающей ребёнка с задержкой психического раз­

вития являются: дифференцированный подход 

изучени я л и ч н ости  ребен ка, особен н остей  

меж ли ч н остн ы х отн ошен и й  в той  или ной 

семье, ознакомление с уровнем педагогической 

культуры родителей ; и ндивидуализация, на­

правленная на реализацию адресного воздей ­

ствия на конкретного ребенка, исходя из осо ­

бенностей его личности, условий воспитания 

вне образовательного учреждения, перспектив­

ных планов семьи  и самого ребенка [2, С. 9].

Т. Н. Вол ковская  в свои х работах опреде ­

ляет круг возмож н ы х сп особов организации  

и содержани я работы  с родителями . П о мне ­

н и ю и ссл ед овател я , н аи бол ее п р од у к ти в ­

ными формами  работы  с семьями  являются  

и ндивидуальные формы  воздей стви я, в ч аст ­

ности  инди видуальн ое консультирование.

Среди  форм индивидуального воздействия 

наиболее эффективными  могут быть:

—  совместн ое обсужден и е с родителями  

отдельн ы х этап ов и меропри яти й  коррекци ­

онной  работы  детей ;

—  ан ал и з возм ож н ого н езн ач и тел ьн ого 

продвижения в разви ти и  отдельн ы х сторон  

психической  деятельн ости  и совместн ая  р аз ­

работка рекомендаций  по преодолению н ега­

ти вн ы х тенденций  в разви ти и  ребенка;

—  и н ди ви дуальн ы е практи кумы  по обу ­

чени ю роди телей  совм естн ы м  ф ормам  д ея ­

тельности  с детьми, носящие коррекционную 

направленн ость.

Таким образом, педагогическая помощь ро ­

дителям, воспи ты вающи м детей  с задержкой 

психического развития, должна осуществлять ­

ся родителями  совместн о с рядом специ али ­

стов, которые профессионально подготовлены 

и ориентированы на работу с семьями, воспи ­

ты ваю щ и х детей  с задержкой  пси хи ческого 

развития.
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УДК 159.928.23

и . в . К о л ь ц о в а

п с и хо л о го -п ед а го ги чес к о е 
с о п ро во ж д ен и е  м л а д ш и х  

ш к о л ьн и к о в  с  п о вы ш е н н ы м  у ро вн ем  
и н тел л ек ту а л ьн о го  ра зви ти я  в у с л о ви я х  

о бра зо ва тел ьн о го  у ч реж д ен и я

а н н о т а ц и я

Психолого-педагогическое сопровождение одаренных детей в образовательном процессе — это система дея­

тельности, направленная на создание социально-психологических условий для успешного обучения, развития, 

воспитания, социализации и адаптации ребенка. Целью исследования стало изучение особенностей психолого­

педагогического сопровождения младших школьников с повышенным уровнем интеллектуального развития. 

Представлены этапы работы с данной категорией детей: аналитический (раскрытие личности), диагностиче­

ский (развитие личности), этап формирования, углубления и развития способностей учащихся (формирования 

личности). Определены условия и выделены направления психолого-педагогического сопровождения уча­

щихся начальных классов с повышенным уровнем интеллектуального развития: диагностика, 

консультирование, коррекционно-развивающая работа, психологическое просвещение и образование. Обо­

сновывается необходимость создания системы альтернативных образовательных маршрутов для нуждающихся 

в этом одаренных детей.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

одаренные дети, повышенный уровень интеллектуального развития, психолого-педагогическое сопро­

вождение, младшие школьники.

I. V  KН М “ BН И О

' BУS ЛН МН В П S ОМ ОI L  ' Y LОВ Н В П S ОМ B" ' ' Н Ь “ 
Н C УН " I В Y Ь  B“ " LY I “ B  Н П “ Л ОI  П I S Ь Y ОBY L 
МY ИY М Н C П I “ Y ММY S “ " ОМ LY И Y МН ' Ч Y I “  П I ОI  

Y L" S О“ П Н I ОМ П I B“ П “ " “ П Н I

B " Ч Ч О Ь У

Psychological and pedagogical support o f gifted children in the educational process is a system o f activities 

aim ed at creatin g socio-psych ological con dit ion s for  su ccessfu l learn in g, developm en t, upbrin gin g, 

socialization and adaptation o f a child. The aim o f the study was to study the characteristics o f psychological 

and pedagogical support o f elementary schoolchildren with an increased level o f intellectual development.
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The stages o f work with this category o f children are presented: analytical (personality disclosure), diagnostic 

(person ality developm en t), the stage o f form ation , deepen ing and developm en t o f studen ts’ abilit ies 

(personality formation). The conditions are defined and the directions o f psych ological and pedagogical 

support for primary school students with a high level o f intellectual development are identified: diagnostics, 

counseling, correctional development work, psychological education and education. The necessity o f creating 

a system o f alternative educational routes for gifted children in need is substantiated.

KEYW O RD S:

gifted children, an increased level o f intellectual development, psychological and pedagogical support, Junior 

schoolchildren.

В
 современ н ом росси й ском общ естве 

растет потребн ость в людях с н еор ­

ди нарны м мышлен ием, творчески х, 

активных, способн ы х решать нестандартные 

задачи  и формулировать новые, перспекти в­

ные цели . Годы  к ри зи са в Р осси и  оказал и  

н егати вн ое вли ян и е н а и н тел л ектуал ьн ы й  

уровен ь образован и я. О риентация на м ассо ­

вое образован и е снизила возмож н ости  разви ­

ти я  и н тел л ек туал ьн ы х р есу р сов, и тол ько 

современ н ая  реф орма образован и я в Росси и  

п озвол и л а вн овь обр ати ться  к п од д ерж ке 

детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  и н телл екту ­

ал ьн ого  р азви ти я , ведь тал ан тл и вая  м ол о ­

д е ж ь  —  э т о  б у д у щ а я  н а ц и о н а л ь н а я  

и професси он альн ая  элита.

Значительный  поток пси холого-педагоги ­

ческой  литературы, посвящен н ой  обучению 

и разви ти ю  детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  

интеллектуальн ого разви ти я , является  логи ­

ч еск и м  ответом  н а соц и альн ы й  зак аз, обу ­

сл овл ен н ы й  особен н остя м и  соврем ен н ого  

этап а разви ти я  общества. И н терес общ ества 

к детям с повы шен н ы м уровн ем интеллекту ­

альн ого разви ти я  как будущей  и н телл екту ­

альн ой  и творч еской  эл и те растет, так  как 

стан ови тся  оч еви д н ы м , ч то  п р оц ветан и е  

и благополучи е общ ества зави си т от р азви ­

тия человеческих личностных ресурсов. П си ­

хологи ч еское сопровож ден и е детей  с п овы ­

шен н ы м уровн ем  и н теллектуальн ого разви ­

ти я  в м ассовы х школах является  отдельной  

и сл або разработан н ой  проблемой , требую ­

щей  особого внимания и освещен и я [1].

П ереход  к н овой  образовател ьн ой  п ар а ­

дигме, вы зван н ы й  тран сформаци ями  росси й ­

ского об щ ества , соп р овож д ал ся  п овы ш ен ­

н ы м вн и м ан и ем  к д етя м  с п овы ш ен н ы м  

уровн ем интеллектуальн ого разви ти я, интел ­

лектуальны й  потенци ал которых рассматри ­

вался  как главный  капи тал  государства. Со ­

времен ное образован и е призвано обеспечить 

си стемати ч еское разви ти е зал ож ен н ы х при ­

родой способн остей  и склонностей  личности, 

их совершен ствован и е и реали зац и ю в дея ­

тельн ости . Это  п од тверж д ается  резул ьтата ­

ми  пси холого-педагоги чески х исследований  

последни х десятилетий , которые убеди тель ­

но д ок азал и  н еобход и мость создан и я  у сл о ­

вий для развития учащихся начальной школы 

с повы шен н ы м уровн ем  интеллектуальн ого 

разви ти я, самореали зац и я которых не может 

бы ть эффекти вн о реали зован а в рамках тр а ­

диционного образован и я [4].

Теорети чески е и экспери мен тальн ы е р аз ­

работки  отечествен н ы х и зарубеж н ы х и ссле ­

д овател ей  яви ли сь предпосы лкой  решен и я  

проблем разви ти я детей  с повы шенн ы м уров ­
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н ем и н тел л ектуал ьн ого разви ти я  в школе , 

создани я услови й  для превращен и я потенци ­

ал ьн о одарен н ого ребен к а в тал ан тл и вого  

взрослого , к которым отн осятся  работы  в об ­

л асти  пси хологи и  мы шлен и я  и творч ества , 

общ и х и сп ец и ал ьн ы х сп особн остей , во з ­

растн ой  и педагоги ческой  пси хологии , раз-  

вивающего,пробт[емно-сриетированногоиличносгно- 

ори ен ти рован н ого обучения, а такж е и ссле ­

дован и я фен омен а одарен н ости . Однако со ­

врем ен н ая  п робл ем а разви ти я  од арен н ы х 

детей  с повы шен н ы м и нтеллектуальн ым по ­

тен ц и ал ом до си х пор не решен а в полной  

мере. Сл ож н ость закл ю ч ается  в специфике 

работы  с детьми  с повы шен н ы м уровн ем  ин ­

тел л ек туал ьн ого  разви ти я . Во т  н екоторы е 

проблемные моменты, которые требуют при ­

с т а л ь н о г о  вн и м ан и я : с л а б а я  н а у ч н о ­

методическая поддержка учителей , работаю ­

щи х с этой  категорией  школьников; н едоста ­

точная подготовка учи телей  к и ндивидуали ­

зац и и  обучен ия; пси холого-педагоги ческое 

сопровож ден и е детей  с п овы шен н ы м у р ов ­

н ем и н тел л ектуал ьн ого разви ти я  остается  

п роблемн ы м полем; н еобходи мо оказы вать 

методи ч ескую и практи ческую п ом ощ ь р о ­

ди телям детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  ин ­

тел л ектуал ьн ого разви ти я ; сотрудн и ч ество 

педагогов и роди телей  в создан и и  услови й  

д л я  р азви ти я  п р и р од н ы х сп о со б н о сте й  

школьников требует совершен ствован и я ; ме ­

хан и зм меж ведомствен н ого взаи модей стви я, 

способствующи й  разви ти ю детей  с повы шен ­

н ы м уровн ем  и н телл ектуал ьн ого разви ти я  

и росту их интеллектуального потенциала, до 

си х пор не устан овлен  [2].

Эти  проблемы приводят к тому, что интел ­

лектуальны й  потенциал одарен ных детей  не

раск ры вается  в полной  мере. Ряд н аблюде ­

н и й  и и с с л е д о ва н и й  (М . Н . А к и м о ва , 

А. И. Д оровской , Л. И. Л ари он ова, А. Н. М а- 

тю ш к и н , Н. В. Сем ен ова, Н . Ю . Си н яги н а, 

Е. Г. Чи рковская) показал, что специально ор ­

ган и зован н ая соци альн о обогащен н ая  среда 

в д етстве оказы вает стойкое влияние на про ­

явления и разви ти е одарен ности  и, что более 

важ н о, н а усп еш н ость и соц и али зац и ю  р е ­

бенка в дальн ей шем. В связи  с эти м важ н ы м 

ресурсом  в работе с д етьми  дан н ой  катего ­

рии  является  п си холого-педагоги ческое со ­

провождени е [3, С. 8]

Стратегия работы  с детьми  с повышенным 

уровн ем  и н теллектуальн ого разви ти я  вкл ю ­

ч ает следующи е этапы :

I этап  —  ан али ти чески й  (раскры ти е лич ­

н ости ) —  вы явлен и е детей  с п овы шен н ы м 

уровн ем  и н теллектуальн ого разви ти я , кото ­

рое начинается на первой  ступени  образова ­

ния на осн ове наблюдения, изучения пси хо ­

логи чески х особен н остей , памяти , речи, л о ­

ги ч еского мы шл ен и я  п оср ед ством  д и агн о ­

стики , разли чн ы х конкурсов, олимпиад, ин ­

теллектуальн ы х игр, позвол яющи х уч ащ и м ­

ся прояви ть свои  способн ости .

II этап  —  ди агн ости чески й  (разви ти е лич ­

н ости ) (5 - 9  к л ассы ) —  и н д и ви д уал ьн ая  

оценка позн авательн ы х, творчески х возмож ­

ностей  и способн остей  ребенка через разли ч ­

н ы е  в и д ы  д е я т е л ь н о с т и : у ч е б н у ю

и внеклассную. Создаю тся  услови я для опти ­

мальн ого разви ти я  сп особн ы х детей  с помо ­

щ ью  п р и ем о в, м ето д ов и ф ор м  р аб о ты , 

сп осо б ству ю щ и х р азви ти ю  сам о сто я те л ь ­

ного мы шлен и я, и н и ци ати вы  и твор ч ества 

(л и ч н остн о-ори ен ти рован н ы й  и д и ф ф ерен ­

ц и рован н ы й  подходы , творч еск и е задан и я ,
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п робл ем н ое обуч ен и е, груп п овая  д ея тел ь ­

н ость , ф ор м и р ован и е  од н ор од н ы х груп п  

и др.).

III этап  —  этап  формирования, углубления 

и разви ти я  сп особн остей  учащи хся  (ф орми ­

р о ван и я  л и ч н о сти ) —  с т а р ш ая  ш к ол а. 

Н а этом  этап е  у ч ащ и м ся  с п овы ш ен н ы м  

уровн ем  и нтеллектуальн ого разви ти я  предо ­

ставл я ется  возм ож н ость совер ш ен ствовать 

свои  сп особн ости  и работать вместе со свер ­

с тн и к ам и , н ау ч н ы м и  р у к о во д и те л я м и  

п о с р е д с т во м  с а м о с т о я т е л ь н о й  р аб о ты . 

Ш к ол а п род ол ж ает р аботать над п роф и л ь ­

ным образован и ем.

Психолого-педагогическое сопровождение 

детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  и н телл екту ­

альн ого разви ти я  —  это си стем а мероп ри я ­

тий , направленных на создани е пси хологиче ­

ских услови й  для успешн ого обучения и р аз­

вития ребенка. В школьной  среде это особен ­

но ак туал ьн о , так  как  я вл я ется  гаран ти ей  

обеспечени я ее высокого качества.

Гл авн ы м  у сл о ви ем  в р аб о те  с д етьм и  

с п овы ш е н н ы м  у р о вн е м  и н те л л е к ту ал ь ­

н ого р азви ти я  я вл я ется  вы сок и й  у р овен ь 

проф есси он альн ой  компетен тн ости  сп ец и а­

ли стов сф еры  образовани я:

—  и н д и ви д уал ьн ы й  п од ход  к ребен к у  

с повы шен н ы м уровн ем  и нтеллектуальн ого 

разви ти я;

—  р азви ти е  тво р ч е ск и х сп осо б н о сте й  

детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  и н телл екту ­

альн ого разви ти я;

—  умени е эффекти вн о вы страи вать педа­

гоги чески й  п роц есс в усл ови я х постоян н о 

мен яющей ся образовательн ой  практики ;

—  и спользован и е эффекти вн ы х образова ­

тельн ы х техн ологи й  на зан яти ях (например,

п роекти вн ая  техн ологи я , техн ологи я  и ссле ­

довател ьского семи н ара, техн ол оги я  и ссл е ­

д овател ьской  мастерской , техн ол оги я  д еба ­

тов, техн ол оги я  к ри ти ч еского м ы шл ен и я , 

техн ологи я  проблемного обучения, кей с-тех­

н о л о ги я , и н ф о р м ац и о н н ая  те хн о л о ги я , 

портфоли о-технология и техн ологи я тьютер-  

ского сопровожден и я) [7].

Психолого-педагогическое сопровождение 

детей  с п овы шен н ы м  уровн ем  и н телл екту ­

альн ого разви ти я  предполагает реали заци ю 

следующи х направлений  [6]:

Ц елью ди агн ости ческого направления я в ­

ляется изучение индивидуально-личностных 

особен н остей  детей  с повы шен н ы м уровн ем 

интеллектуального развития, их склонностей  

и и н тересов. П ри  реал и зац и и  д ан н ого н а ­

п равл ен и я  п си хол оги  дол ж н ы  п омоч ь у ч а ­

щи мся с повы шен н ы м уровн ем  интеллекту ­

альн ого разви ти я  сделать вы бор деятел ьн о ­

сти  в учреж ден и и  дополн и тельн ого образо ­

вания в соответстви и  с их и н тересами , лич ­

н остн ы ми  особен н остям и  и п си хоф и зи ол о ­

гическими  свойствами .

Содержани е консультационного н аправле ­

ния закл ю ч ается  не только в поддержке ре ­

бен ка с п овы шен н ы м  уровн ем  и н телл екту ­

ал ьн ого р азви ти я  в его вы боре ви д ов д ея ­

тельн ости , но и обеспечении  форми рован и я 

умен и я  д ел ать осозн ан н ы й  ответствен н ы й  

выбор.

П редметом пристального внимания специ ­

ал и стов д ол ж н о стать умен и е школьн и ков 

проекти ровать индивидуальную траектори ю 

(м арш рут) обучен ия, п роф есси он али зац и и , 

а такж е умени е проекти ровать собствен н ы й  

жи зненн ый  путь.
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О д н и м  и з н а п р а вл е н и й  п с и х о л о г о ­

педагоги ческого сопровождени я детей  с по ­

вы шен н ы м уровн ем интеллектуальн ого р аз­

вития является  коррекци он н о-разви вающее, 

которое вкл ю ч ает в себя  разви ти е эм оц и о ­

нальной  устой чи вости , п омощь в школьной  

адаптации, форми рован и е навыков саморегу ­

л яц и и , н авы к ов у сп е ш н о го  п реод ол ен и я  

стресса в экстремальн ы х си туациях (конкур ­

сах, ол и м п и ад ах, эк зам ен ах), сод ей стви е  

в соци али заци и , ф орми рован и е коммуни ка­

ти вн ы х навыков.

П о этом у  о сн о вн ы е  ц ел и  всей  к ор р ек ­

ци он н о-разви вающей  работы  с детьми  с по ­

вы шен н ы м уровн ем интеллектуальн ого р аз­

вития должн ы  бы ть направлены на:

—  ф ор м и р ован и е у д етей  у вер ен н ости  

в усп ехе  и при зн ан и и , ум ен и я  вы п ол н и ть 

то или иное действи е , осущ естви ть зад ум ан ­

н о е , п о ч у в с т в о в а т ь  с во ю  зн а ч и м о с т ь  

и защи щен н ость;

—  р азви ти е  ф ор м  и н авы к ов л и ч н о ст ­

ного общен и я в группе сверстн и ков, сп осо ­

бов взаи мопони ман ия; овладение способами  

р е гу л я ц и и  п о ве д е н и я , э м о ц и о н а л ь н ы х  

состояний ;

—  разви ти е  ком мун и к ати вн ы х н авы ков 

и т.д. [3, С. 9]

О сновные формы коррекционно-развиваю ­

щей  работы  с детьми  с повышенным уровнем 

интеллектуального развития могут быть пред ­

ставлены как организация групповой  и инди ­

видуальной  рефлексии; индивидуальные или 

групповые консультации; мероприятия по со ­

циализации и адаптации  ребенка с повы шен ­

н ы м уровн ем  и н телл ектуал ьн ого разви ти я  

в группе сверстн и ков; групповы е тренинги , 

нацеленные на освоение учащимися способов

самопрезентации , самоан али за, эффективной  

коммуникации  и т.д . Д анны е ф ормы  могут 

быть орган и зованы в виде специальных про ­

грамм по сопровождени ю учащи хся  с повы ­

шенным уровнем интеллектуального развития 

или использоваться частично. При реализации 

данного направления приоритетной  является 

разр аботк а содержан и я, ф орм орган и зац и и  

психотехнологий  и психологических методов 

сопровождения детей с повышенным уровнем 

интеллектуального разви ти я в услови ях обра ­

зовательн ой  деятельности . К  таки м методам 

можно отнести  тренинговые занятия, включа­

ющи е пси хологически е игры  и упражнени я 

[3, С. 10-11].

П си хологи ческое п росвещен и е и образо ­

вание. Это направление требует от специали ­

стов организации  работы  с родителями детей  

с повы шен н ы м уровн ем  интеллектуальн ого 

разви ти я  как участн и ками  образовательн ого 

п роц есса. Р аб ота с род и тел ьск и м  со об щ е ­

ством  дол ж н а рассм атри ваться  как важ н ей ­

шая  задач а, решаемая  в си стеме пси холого ­

п едагоги ческого сопровож ден и я, как в тр а ­

диционных ф ормах консультирования и вос ­

питания, так  и в достаточн о новой  форме со ­

вм естн ы х (роди телей  и д етей ) обуч аю щ и х 

сем и н аров по разви ти ю  н авы ков общен и я, 

сотрудн и чества, разрешен и я конфликтов, ко­

торы е позволяют преодолеть н едостаток  зн а ­

ний в области  психологии  и повы си ть педа­

гогическую и психологическую культуру при 

осуществлен и и  разви ти я ребенка с повы шен ­

ным уровн ем  и нтеллектуальн ого развития.

П си хологи ческое п росвещен и е и образо ­

вание такж е необходимо для учителей . Учи ­

теля должны бы ть специально подготовлены 

к работе с детьми  с вы соки м уровн ем  интел ­
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лектуального разви ти я. В. С. Ю ркеви ч  отме ­

ч ает, ч то у ч и тел ь ч асто  вы би р ает р аботу  

с одаренными  детьми  потому, что ему в той  

или иной  степен и  свой ствен н ы  оп ред ел ен ­

ные характери сти ки  одарен н ости . П о эти м 

причинам учи тель часто находится на грани  

р аботы  «н а  и зн ос». П оэтом у  н еобход и мы  

п рофи лакти чески е меропри яти я . О рган и за ­

ция услови й , важ н ы х для работы  в этом н а­

правлении: организация специальных клубов, 

где учи теля получали  бы  полную необходи ­

мую эмоц и он альн ую  и проф есси он альн ую  

поддержку; орган и заци я специ альн ы х релак ­

сац и он н ы х мероп ри яти й  для уч и тел ей ; со ­

здани е благоприятн ых возмож н остей  для ре ­

али зации  вн ешн и х професси он альн ы х и нте ­

ресов (и скусство, спорт, разли чны е «увл еч е ­

н и я »); н ал и ч и е сп ец и ал ьн ы х к у л ьту р н о ­

тури сти чески х п рограмм для учителей , обе ­

спечи вающи х возмож н ости  для интересного, 

регулярного и доступн ого отдыха.

П од готовка уч и тел ей  к работе с д етьми  

с п овы ш е н н ы м  у р о вн е м  и н те л л е к ту ал ь ­

ного разви ти я  включает в себя:

1. Формирование профессиональной  и лич ­

ностной  позиции учителей. Учитывая психо­

логические, дидактические и другие особен ­

ности  воспи тан и я  и разви ти я  детей  с п овы ­

шен н ы м уровн ем  и н теллектуальн ого р азви ­

тия, основн ым требовани ем к подготовке учи ­

телей  к работе с ними является преобразова ­

ние их сознания: ломка ранее сформи рован ­

н ы х стер еоти п ов восп ри я ти я  (у ч ащ егося , 

учебного процесса и самого себя), поведения 

(способов взаимодействия) и общения и, как 

следствие, методов воспитания и обучения.

При работе с детьми с повышенным уровнем 

интеллектуального развития педагог должен

уметь принимать рефлекси вн ое отн ошен ие 

к себе. Таким образом, на наш взгляд, одним 

из основных психологический принцип «приня ­

тия другого» в работе с детьми является глав­

н ы м, согласн о которому п ед агог должен  

изначально принять ученика как личность со 

своими уже сложившимися характеристиками;

2. К ом п л ек сн ы й  (п си хо л о го - п е д аго ги ­

ч еск и й  и п р оф есси он ал ьн о- л и ч н остн ы й ) 

характер образован и я  педагогов;

3. Созд ан и е си стем ы  кон сул ьти рован и я  

и тренингов. Как  п оказы вает опы т обучения 

педагоги чески х работн и ков, именно в такой  

ф орме им л егч е  п он я ть свои  л и ч н ы е п р о ­

блемы, которые м еш аю т их работе. Д анная 

форма эф ф екти вн а для форми рован и я н еоб ­

ход и м ы х н авы к ов сам оп озн ан и я , сам ок он ­

троля, а такж е потребн ости  в саморазви ти и ;

4. Создан и е психолого-педагогических у с ­

лови й  (ф акультати вы , кружки, секци и ) для 

разви ти я  професси он альн ого мастерства;

5. Д ем ок рати зац и я  и гум ан и зац и я  всех 

у ч еб н ы х п роц ед ур , созд ан и е  твор ч еск ой  

и свободн ой  атмосф еры  учения;

6. О бразовател ьн ая  ступен ь и сф ера дея ­

тельн ости  педагогов (воспи тателей  дошколь ­

н ы х у ч р е ж д е н и й , у ч и те л е й  н ач ал ьн ы х 

классов, учителей-предметников, педагогов, 

р а б о т а ю щ и х  в с и с т е м е  д о п о л н и т е л ь ­

н ого образован и я , педагогов-деф ектол огов, 

п ракти ч ески х пси хологов, а такж е п ред ста ­

ви телей  школьной  адми ни страции  и др.).

7. И н диви дуальны е особен н ости  уч ащ и х ­

ся (возраст, состоян и я  зд оровья  и т. п., при 

этом  особое вни ман ие следует уделять груп ­

пам детей  с повы шен н ы м уровн ем и нтеллек ­

туал ьн ого разви ти я : д етям -си ротам , детям- 

и н вали дам и др.);
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8. П р о ф е сси о н ал ьн ая  п ер е п о д го то вк а  

и професси он альн ы й  опы т учителей:

>  опы т педагоги ческой  и восп и тател ь ­

ной работы  с детьми  (студенты психологиче ­

ских и педагогических вузов; педагоги  и пси ­

хологи, которые работают в массовы х школах, 

и мею т оп ы т работы  с одарен н ы ми  детьми  

в спец и али зи рован н ы х школах-и н терн атах, 

в школах и классах «дл я  одарен ных» и т. п.);

^  у р о ве н ь  сп ец и ал ьн ой  п од готовк и , 

ранее полученной  для работы  с одаренными  

детьми  (содержан ие и объем полученной  ин ­

формации  по выявлен ию, обучению, восп и ­

тан и ю  и р азви ти ю  д етей  с п овы ш ен н ы м  

уровн ем  и н тел л ектуал ьн ого разви ти я , у ч а ­

стие в специальных тренинговых занятиях по 

разви ти ю умений , навыков педагоги ческого 

взаи модей стви я  и др.); прохождение практи ­

ки и стаж и ровки  и т.д .);

>  сп ец и ф и ка обр азовател ьн ой  и н ф ра ­

структуры . Харак терн ы е особен н ости  усл о ­

вий, в которых осуществляется  работа с деть ­

ми  с п овы шен н ы м уровн ем  и н теллектуаль ­

н ого разви ти я , связан ы  с н али ч и ем (отсу т ­

стви ем) определен н ы х компонен тов образо ­

вательной  си стемы , и меющи х важ н ое зн ач е ­

ние для обучения и разви ти я  дан ной  катего ­

рии детей  (необходимые учебные материалы, 

музеи , концертные залы , библиотеки, театры , 

а такж е ряд специ али стов, таки х как пси хо ­

логи, педагоги  дополнительного образования

и др.) [5].

Таким образом, можно прийти к выводу, что 

в настоящее время психолого-педагогическое 

сопровождение младших школьников с повы ­

шенным уровнем интеллектуального развития 

вы ступает как неотъемлемый  элемен т си сте ­

мы образования, способствующи й  разви ти ю 

одаренности  детей, а значит, у педагогов и ро ­

дителей  есть хороши е шан сы  воспи тать гар ­

моничного, полноценного и потому счастли ­

вого ребенка.

Н есмотря  на дости гнутые успехи , нам уда­

л ось вы яви ть моменты, которые н уждаются 

в уточ н ен и и  в п си хол ого-п ед агоги ч еск ой  

науке: отсутстви е общепринятой  паради гмы  

одаренности , затрудняющей  практику с деть ­

ми  с п овы шен н ы м уровн ем  и н теллектуаль ­

н ого р азви ти я ; у стар е вш ая  м атер и ал ьн о- ­

техн и ческая  база образовател ьн ы х уч реж де ­

ний и, как следстви е, отсутстви е возмож н о ­

стей  использования инновационных техн оло ­

гий в процессе работы  с детьми  с повы шен ­

ным уровнем интеллектуального развития; не ­

достаточное финансирование мероприятий для 

детей и молодежи (межрегиональные, всерос ­

сийские и международные конкурсы); недоста­

точная грантовая поддержка учреждений куль­

туры, физической культуры, дополнительного 

образования детей, работающи х с детьми с по ­

вышенным уровнем интеллектуального разви ­

тия; проблемы финансирования внеклассных 

мероприятий с детьми с повышенным уровнем 

интеллектуального развития.
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(21 fevralja 2007 g.). M .: OOO «A LV IA N ». P  115-117.
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УДК 378.1

Е. Ю. ЛИ ПИ ЛИ НА, Л. В. МАН Ж ОС

и н т е г ра т и в н о -р е с у р с н ы й  п о д х о д  
к а к  м е т о д о л о г и ч е с к и й  о ри е н т и р  
л и ч н о с т н о -п р о фе с с и о н а л ь н о й  

с а м о ре а л и з а ц и и  п е д а г о г а

а н н о т а ц и я

Современный педагог должен адекватно реагировать на динамично меняющиеся требования социума 

и сферы образования, при этом не только сохраняя, но и совершенствуя себя как личность. Целью 

исследования стало выявление сущности организации процесса самореализации на основе ресурс­

ного подхода, подразумевающего целостное представление совокупн ости  объектов, явлений, 

процессов, объединяемых одной из характеристик. Обобщены ранее проведенные исследования про­

блемы профессиональной  самореали заци и . Выделены критерии, указывающи е на готовность 

педагога к профессиональной самореализации. Определены условия для взаимодействия субъектов, 

благодаря которым личностное развитие будет максимально возможным, что актуализирует возмож­

ность построения профессиональной самореализации педагога как системы и ее критериальное 

наполнение. Обосновывается, что эффективность реализации педагогических условий определяется 

посредством интегративной оценки каждого критерия профессиональной самореализации педагога, 

на основе чего определяются типы профессиональной самореализации педагогов (ПСП).

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

интегративно-ресурсный подход, личностное развитие педагога, педагогические условия личностно­

профессиональной самореализации педагога, профессиональная самореализация.

Y . У" . М П ' П М П I О, М . И  Ч О I Ь Л Н B

П I “ Y В Ь О“ П И Y ОI L  Ь Y BН " Ь S Y О' ' Ь Н ОS Л 
ОB  Ч Y “ Л Н LН МН В П S ОМ Ь Y C Y Ь Y I S Y C Н Ь 

' Y Ь BН I ОМ ОI L  ' Ь Н C Y BBП Н I ОМ 
BY МC-Ь Y ОМП Ь О“ П Н I Н C “ Y ОS ЛY Ь

B " Ч Ч О Ь У

A modem teacher must adequately respond to the dynamically changing requirements o f society and the field 

o f education, while not only preserving, but also improving h imself as a person. The aim o f the study was to 

identify the essence o f the organization o f the process o f self-realization on the basis o f the resource approach, 

implying a holistic view o f the totality o f objects, phenomena, processes, united by one o f the characteristics.
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Previous studies o f the problem o f professional self-realization are summarized. Criteria are highlighted that 

indicate the willingness o f the teacher to professional self-realization. The conditions for the interaction o f 

subjects are determined, thanks to which personal development w ill be as possible as possible, which 

actualizes the possibility o f building a professional self-realization o f the teacher as a system and its criteria 

content. It is substan tiated that the effect iven ess o f the implemen tation  o f pedagogical conditions is 

determined through an integrative assessm en t o f each o f the above criteria for professional self-realization 

o f a teacher, on the basis o f which types o f professional self-realization o f teachers (PSP) are determined.

KEYW O RD S:

in tegrative-resource approach , personal development o f the teacher, pedagogical conditions o f personal- 

professional self-realization o f the teacher, professional self-realization.

О
дной из важ н ей ши х характери сти к  

в зр о с л о г о  ч е л о в е к а  я в л я е т с я  

его проф есси он альн ая  сам ореал и ­

зация. Д анное качество вы ступает ключевым 

кри тери ем  соц и альн ой  зр ел ости  ли чн ости , 

п ок азател ем  ак ти вн ости  его собствен н ы х 

усилий  по дости жен и ю зн ач и мы х целей  дея ­

тельн ости , преодолен и ю трудн остей  и пре ­

г р а д , с в и д е т е л ь с т в о м  о т в е т с т в е н н о г о  

отн ошен ия к собствен н ой  жизни, к результа­

там  своего труда.

Самореали заци я личности  —  это осущ ест ­

влен и е вн утрен н и х си л (сп особн остей , п о ­

требн остей , знан и й  и умений  и т.д .) челове ­

ка в определенном виде деятельн ости , вкл ю ­

чая  п роф есси он ал ьн ую  д ея тел ьн ость. О н а 

бази руется  на созн ательн ом п роф есси он аль ­

ном самоопределении , осозн ан н ости  профес­

сиональных целей и их соответстви и  жизнен ­

н ы м целям и ц ен н остям  ч ел овека, на соот ­

ветстви и  потребн остей  и возмож н остей  лич ­

ности , на стремлен ии  к саморазви ти ю.

Вн утрен н и ми  и вн ешни ми  проявлениями  

сам ореал и зац и и  л и ч н ости  я вл я ю тся : к р еа ­

ти вн ость п роф есси он ал ьн ой  д еятел ьн ости , 

ее творческая  орган и заци я; рефлексия содер ­

жани я и результатов своего труда, своего от ­

ношения к деятельн ости ; удовлетворён н ость

професси он альн ой  деятел ьн остью  во вн еш ­

них (матери альн ы х, соци альн ы х) и вн утрен ­

н и х (п си хол оги ч еск и х) асп ек тах; со о тве т ­

стви е целей  и цен ностей  професси и  личным 

жи зненн ым целям и цен н остн ы м ори ен таци ­

ям; професси он альн ая  н аправлен н ость и м о ­

ти вац и я  п роф есси он ал ьн ой  д ея тел ьн ости ; 

стремлен и е к п роф есси он альн ому сам ор аз­

ви ти ю, сам осоверш ен ствован и ю  и удовлет ­

ворени е соответствую щ ей  п отребн ости ; н а ­

ли ч и е и н д и ви д уал ьн ого сти ля  п р оф есси о ­

нального взаи модей стви я  [4,5,9].

П р оц есс п роф есси он ал ьн ой  сам ор еал и ­

зац и и  н еразры вн о связан  с п роц ессом  ли ч ­

н о с т н о г о  р а зв и т и я , ч т о , п о  м н е н и ю  

Н . Е . Во д о п ь я н о в о й , Л . В . М а р д а х а е в а , 

О. А. М оси н ой , А. И. Ти м он и н а и д руги х, 

о б у сл о вл е н о  н ал и ч и ем  р е с у р с о в  у к аж ­

дого индивида, то есть, «. . .  с зап асом, источ ­

н и к ом  с р е д с т в , к о то р ы е  м о г у т  б ы ть  

ак ти ви р ован ы  для  д ости ж ен и я  ц ел ей  д ея ­

т е л ь н о с т и » [1 ,2 ] . З н ач и м ы м  д л я  д а н ­

ного исследования является положение о том, 

ч то  р есу р сы  м огу т объ ед и н я ться  в «к о м ­

плексы», таки м образом, что один из них ста ­

новится главным конструктивным элементом 

(В. А. Б од р ов , А. Н . Д еми н , В. Г. Зазы к и н , 

Н. Ф. Н аумова, М. А. Холодная , М. Н. Ю рьева
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и др.). В н астоя щ ее врем я  п ед агоги ч ески е 

те хн о л о ги и  с т р е м я т с я  а д а п т и р о ва т ь с я  

к и нди видуальн ым особен н остям субъектов 

взаи модей стви я  (в трактовке таки х и сследо ­

вателей , как С. Д. Антонюк, Т  М. Давыденко. 

Т. И. Ш ам о во й , И . С. Як и м ан ск ой  и др. —  

к ресурсн ы м потен ци алам и возмож н остям).

В научном фокусе проблемы  п роф есси о ­

н ал ьн ой  сам ореал и зац и и , у ч ет ресу р сн ы х 

возмож н остей  обусловли вается  тем, что про ­

ф есси он альн ая  д еятельн ость не мож ет быть 

структури рован а только отн оси тельно объек ­

ти вн ы х (вн еш н и х) тр е б о ван и й , он а ещ е 

долж н а уч и ты вать вн утрен н юю, субъекти в­

н ую  д ан н о с т ь  (р е а л ь н о с т ь ). О п и р ая сь  

на ранее проведенн ые исследования, можно 

утверж дать, что уч ет субъекти вного ресурса 

дол ж ен  зак л ю ч аться  в его: а) вы явл ен и и ; 

б) эффекти вн ом и спользован и и ; в) обеспече ­

н и и  у с л о в и й  д л я  р е а л и за ц и и  и /и л и  

обогащен и и .

Сущн ость орган и заци и  п роцесса самореа ­

л и зац и и  н а о сн о ве  р е су р сн о го  п од ход а 

д ол ж н а зак л ю ч аться  в «. . .  создан и и  так и х 

услови й  взаи модей стви я  его субъектов, бла­

годаря  которы м это разви ти е  будет м ак си ­

м ал ьн о  возм о ж н ы м » [3, С. 320]. И сход я  

из соци окультурн ой  реал ьн ости , соврем ен ­

ный п едагог должен  адекватн о реаги ровать 

на динамично мен яющи еся требован и я соци ­

ума и сферы  образования, при этом не только 

сохран яя, но и совершен ствуя  себя как лич ­

н ость. Сл ед овател ьн о , и н д и ви д уал ьн ость 

педагога в дан н ом кон тексте является  базо ­

вой  к он струкц и ей  ц ел остн ости  л и ч н ости  

и определяется автором как основн ой  ресурс. 

В общ етеорети ч еск ом  план е (В. М . Р о сто в ­

цева, В. В. Солдатов и др.) категория «ресурс»

ан ал и зи р у ется  как  р е зе р в  и ли  и сточ н и к  

средств, которые могут бы ть в случае н еоб ­

ходи мости  акти ви рован ы  или как востр ебо ­

ван н ы е  и д о с т а т о ч н ы е  в о зм о ж н о с т и  

для достижения целей деятельн ости  —  инди ­

видуальной и общественной , управленческой  

и производительной .

В н астоя щ ее врем я  в росси й ск ой  науке 

форми руется и нтеграти вная педагоги ческая 

концепция как совокупн ость педагогических 

и дей  и полож ен и й , зад аю щ и х траек тори ю  

професси он альн ой  деятельн ости  и ее содер ­

ж ательн ы й  вектор. Таки м образом, у тверж ­

дение ресурсн о-и н теграти вн ого подхода как 

м етод ол оги ч еск ого  ср ед ства, сп особн ого  

обеспечи ть процесс професси ональной  сам о ­

реали заци и  педагога, ви ди тся наи более при ­

емлемы м, а сам  процесс представляется  как 

ди нами ческое един ство вн ешн его и вн утрен ­

н его, л и ч н остн ого  и п роф есси он ал ьн ого . 

Р есурсн о-и н теграти вн ы й  подход подразуме ­

вает целостн ое представлен и е совокупн ости  

объектов, явлений , процессов, объединяемых 

одн ой  из харак тери сти к , в резул ьтате чего 

создаются таки е условия для взаимодействия 

субъектов, бл агодаря  которы м л и ч н остн ое 

разви ти е будет максимально возможн ым, что 

актуали зи рует возмож н ость построен и я про ­

фессиональной  самореали заци и  педагога как 

си стем ы  и ее к ри тер и ал ьн ое  н ап ол н ен и е. 

О бозн ачи м ряд критериев, указы ваю щ и х на 

готовн ость п ед агога к п роф есси он ал ьн ой  

самореали заци и :

К о гн и т и в н о -о п е р а ц и о н а л ь н ы й  кри тери й  

х а р а к т е р и зу е т с я  т ак и м и  п а р а м е тр а м и , 

как  к р еати вн ость, и н д и ви д уал ьн ы й  сти л ь 

п ед агоги ч еск ой  д ея тел ьн ости , готовн ость 

к педагоги ческому сотрудничеству.
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Ц енност но-регулят ивны й  критерий вклю ­

ч ает ц ен н остн ое един ство, реф лекси вн ость, 

потребн ость в саморазви ти и .

М о т и ва ц и о н н ы й  критерий  отраж ает про ­

ф есси он ал ьн ую  н ап равл ен н ость ли ч н ости , 

мотивацию профессиональной  деятельности , 

удовлетворен н ость трудом.

Проведен ное теорети ческое исследование 

д ает осн ован и я  для п редполож ен и я  о том , 

ч то вы явл ен н ы е вы ш еук азан н ы е кри тери и  

достаточ н о наполнены объекти вн ы ми  пока ­

зател я м и , отр аж аю щ и м и  готовн ость  п ед а ­

гога к професси он альн ой  самореали заци и .

Положения ресурсно-интегративного под ­

хода позволяют выделить совокупность педа­

г о г и ч е с к и х  у с л о в и й  л и ч н о с т н о ­

профессиональной  самореали заци и  педагога.

С точ ки  зрен и я  ф и л ософ ск ого  ан ал и за 

категория «у сл ови е» идентична дефиниции  

«ф ак тор », то  есть вы ступает в качестве осн о ­

вания того или иного феномена. Есть необхо ­

д и м о сть  в уточ н ен и и  эти х пон яти й . Так , 

деф и н и ц и я  «ф ак то р » отр аж ае т  си туац и ю  

динамики, определяющую смы сл опти маль ­

ного и результати вн ого разви ти я. П од «у сл о ­

ви я м и » п о д р азу м е вае м  ср ед у  р азви ти я  

как совокуп н ость обстоятельств, в которых 

п ротек ает и зуч аем ы й  п роц есс п р оф есси о ­

нальной  самореали зац и и  [6,7].

П е д аго ги ч е ск и е  у с л о ви я  л и ч н о с т н о ­

п роф есси он альн ой  самореали зац и и  п едаго ­

гов п редставляют собой  комплекс педагоги ­

чески х воздей стви й , которые актуали зи руют 

у индивида наличный ресурс, обеспечи ваю ­

щий  акти ви заци ю и зучаемого процесса. Р е ­

али зация и/или обогащен и е личностн ого ре ­

сурса происходи т вследстви е моти ваци он н о ­

го р оста личности , расши рен и я сп ектра по ­

требн остей  и ее возмож н остей , обусловлен ­

ного и нтегративными  связями  наличных воз­

мож н остей  и потенци альн ы х ресурсов.

И сходя из понимания устан овлен н ой  дан ­

н ости  объекти вн ы х и субъекти вн ы х ф ак то ­

ров, обобщая  совокупн ость обстоятельств по 

определенным категориям, стало возможным 

сегмен ти ровать педагогические услови я  про ­

ф есси он ал ьн ой  сам ореал и зац и и  п ед агогов 

(табли ца 1).

Условие ампли фи кации  —  кон струи рова ­

ние услови й  для расши рен и я и обогащен и я 

професси он альн ой  инициативы, включение 

в процесс широкого соци ального взаи модей ­

стви я  и п рофесси он альн ого обучения, и пе ­

реподготовки . Зн акомство с и н н оваци он н ы ­

ми методиками  и новаторски ми  идеями, воз ­

мож н ость рекон струи ровать их «п од  себя». 

Р еали заци я  заявлен н ого услови я  содей ству ­

ет акти ви зац и и  л и ч н остн ы х ресурсов, сп о ­

собн остей , фун кци он альн ы х возмож н остей , 

обогащ ает професси он альн ы й  опыт, сп особ ­

ствует дости ж ен и ю п оставл ен н ы х резул ьта ­

ти вн ы х целей.

У слови е к ом ф ор тн ости  —  обесп еч ен и е 

комфортной  рабочей  среды, гаран ти рующей  

сохран ен и е фи зи ческого и пси хи ческого зд о ­

ровья и хорошее самочувствие. Эффективное 

и спользован и е личностн ого ресурса обеспе ­

ч и в а е т с я  с о в о к у п н о с т ь ю  с о ц и а л ь н о ­

пси хологически х меропри яти й  по сопровож ­

дению проф есси он альн ой  деятел ьн ости  п е ­

дагога, позволяющи х поддерживать в состоя ­

нии сохран н ости  важные професси ональные 

качества, разви вать их, исходя из резервн ы х 

возмож н остей  ли ч н остн ого ресурса, и ком ­

пен си ровать отсутстви е необходи мых ресур ­

сов или их н едостаточность.
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т а б л и ц а  1

п е д а г о г и ч е с к и е  у с л о в и я  п р о ф е с с и о н а л ь н о й  

с а м о р е а л и з а ц и и  п е д а г о г о в

Ф а к т о р ы У с л о ви я
П с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к а я  и  м е т о д и ч е с к а я  
с о с т а в л я ю щ а я

О бъективные

Амфликация

Создан и е возмож н остей  для проявления 

инициативы, обмен а опытом, инновационными  

дости жен и ями

Комф ортн ость
О тсутстви е перегрузок, эмоци он альн ого 

напряжения, опти мальны й  реж и м работы

П рогн ози рован и е
Кон струи рован и е адекватн ы х задач  

саморазви ти я  и самореали зац и и

Субъективн ые

П оли субъектн ость
Уч асти е в ли ч н остн о-смы словом 

и професси он альн ом общени и

Си стемн ость
И спользован и е личностн ого ресурса и услови й  

образовательн ой  среды в совокупн ости

Вари ати вн ость

П они мани е личностн ого ресурса как 

си стемн ого свой ства личности , ее 

индивидуальности .

Условие прогн ози рован и я —  построен и е 

ди агн ости ческой  си стемы , позволяющей  от ­

слежи вать полученные результаты  и разраба ­

ты вать адекватн ы е им сценарии  разви ти я  и с­

сл е д у е м о го  п р о ц е сса  н а р азн ы х  э тап ах  

опы тн о-экспери ментальной  работы , соответ ­

ствен н о п роф есси он ал ьн о важ н ы х кач еств 

педагога и наличного ресурса. М он итори нг 

наличного ресурса у педагогов подразумева ­

ет и прогн ози рован и е вероятн ой  ди нами ки  

в л и ч н остн о-п роф есси он ал ьн ом  разви ти и . 

Специ фи ка дан ного прогн ози рован и я зак л ю ­

чается  в том, что оно не огран и чи вается  по ­

лучен ны м результатом и смодели рован н ы м 

прогн озом, а и спользуется  для корректи ров­

ки и нди видуальн ы х планов п роф есси он аль ­

ной самореали заци и . П ри  этом результати в­

н ость п роц есса самореали зац и и  будет заве ­

сить не от полученных ди агн ости чески х мар ­

керов, а от эф ф екти вн ости  обогащен и я, реа ­

лизации  вы явлен ного ресурса.

Условие полисубъектности  —  нелинейное 

разви ти е , оп р ед ел я ю щ ее ши роки й  сп ектр  

меж ли чн остн ого и професси он альн ого взаи ­

модействия, а такж е коммутати вн ы х связей . 

О сн овн ой  задачей  поли субъектности  можно 

н азвать расши рен и е партн ерски х связей  как 

в сфере образован и я, так  и в смеж н ы х с ним 

сф ерах, ди н ами чн о н аходящи хся  в един ом 

векторе деятельн ости . Д ан н ое усл ови е сти ­

мул и рует расш и рен и е п роф есси он ал ьн ого  

опы та, укреп л ен и е вн утри  груп п овы х п ро ­

фесси он альн ы х связей , си стематизаци ю и пе ­

ред ач у  п р о ф е сси о н ал ьн ы х и со ц и ал ьн о ­
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пси хологически х знан и й  и традиции , таки м 

образом  зак реп л яя  и тран сл и руя  алгори тм  

п роф есси он альн ой  самореали зац и и  п едаго ­

га. Алгори тми чн ая  д еятельн ость перен оси т 

акценты , моди фици рует п отребн ости , акти ­

ви рует ресурс саморазви ти я , сам оорган и за ­

ции, самоконтроля.

У сл ови е си сте м н о сти  —  обесп еч ен и е  

ц ел остн ости , стр у к ту р н ой  у стой ч и вости , 

эф фекти вн ого функционирования. П ри  этом 

ц елостн ость обеспечи вается формированием 

професси он альн ы х поведен чески х структур 

ли чн ости , отраж аю щ и х ц елевы е устан овк и  

п р о ц е сса  сам о р е ал и зац и и . С тр у к ту р н ая  

устой чи вость обеспечивается совокупностью 

и взаимовлиянием индивидуальных ресурсов 

и факторов, определяющи х смы сл  опти маль ­

ного и результативного развития. Реализация 

дан н ого усл ови я  оп ти ми зи рует и н тросп ек ­

цию внутренн его состоян ия личности.

Условие вари ати вн ости  и сходи т из пон и ­

мания мн огофакторн ости  разви ти я  и его ди ­

намики, незаконченности . Задан ный  вектор 

сам ореал и зац и и  м ож ет м ен яться  или  «р а с ­

ш и ри ть» поле своего  влияния, созд ать ал ь ­

терн ати вн ы е возмож н ости  и вари ан ты  дал ь ­

н ей шего развития. Фи ксаци я на одном , даже 

положительном варианте самореализации, не 

зак р ы вае т  возм о ж н о сти  д л я  у вел и ч ен и я  

спектра дальн ейшей  деятельности . В опреде ­

ленные моменты  услови е вари ати вн ости  соз­

д ае т  во зм о ж н о с т и  сам о р е гу л и р о ван и я . 

«В  целом процесс вы бора представляет отбор 

вн е ш н е го  ф о р м и р у ю щ е го  во зд е й с т ви я  

и свои х промеж уточн ы х состоян ий , резуль ­

татом  к оторого я вл я ется  п оявл ен и е ед и н ­

ственной  в дан н ы х конкретных услови ях до ­

минирующей внутренней  ц ел и .. .» [8, С. 182],

о п р ед ел я ю щ ей  п р о ц е сс  сам о р е ал и зац и и  

педагога.

Таки м образом, и спользован и е ресурсн о ­

и н теграти вн ого подхода как метод ол оги ч е ­

ского ориентира професси он альн ой  сам ореа ­

лизаци и  педагога обеспечи т эф ф екти вн ость 

реали заци и  и зучаемого п роц есса в том сл у ­

чае, если  теорети чески  обосн ован ы  и вкл ю ­

чены в реальную практическую деятельн ость 

объекти вны е и субъекти вны е факторы  с уч е ­

том  педагоги чески х услови й  професси он аль ­

ной самореали зац и и  педагога.

Эф ф ек ти вн ость реал и зац и и  п ед агоги ч е ­

ских услови й  определяется п осредством ин ­

теграти вн ой  оценки  каждого вы шеуказан н о ­

го кри тери я  п роф есси он альн ой  сам ореал и ­

зац и и  педагога, на осн ове чего определяют­

ся ти пы  професси он альн ой  самореали заци и  

педагогов (П СП ):

1. Успешная П СП  детерми н и рован а вы ра ­

жен н остью всех трех критериев. Д емон стри ­

рует осозн ан н ы й  вы бор професси он альн ой  

деятельн ости , и спы туемы й  успешн о адапти ­

р овал ся  к п ед агоги ч еской  п роф есси и  и ее 

требован и ям. Р абота при носи т удовлетворе ­

ние, в п роцессе професси он альн ой  деятель ­

н о сти  ак ту ал и зи р у ю тся  и р е ал и зу ю тся  

ресурсн ы е возможн ости .

2. П отен ци альн о успешн ая  П СП  обуслов­

лен а двумя вы ражен ны ми  критериями  сам о ­

р еал и зац и и . М оти вац и он н ы й  к ом п он ен т 

при  этом  зап ад ает, что, возмож н о, связан о 

с н ед остаточ н ы м  п ед агоги ч еск и м  стаж ем  

испытуемых. В такой  ситуации  можно утвер ­

ждать, что путь професси он альн ой  сам ореа ­

лизации  проходит успешн о.

3. М и фи ческая П СП  демон стри рует факт 

н есоответстви я  реальной  професси ональной
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деятел ьн ости  и сти н н ы м ж и зн ен н ы м целям 

и ценностям педагога. К  тому же фактически  

о тсу тству ю т р есу р сы  для  осущ ествл ен и я  

п роц есса самореали зац и и  в педагогической  

професси и . Возм ож н о, п роф есси он альн ы й  

вы бор и значально был сделан  неправильно, 

хотя о наличие п рофесси он альн ы х навыков 

присутствует.

4. П отен ци ально ложная П СП  показы вает 

вн ешн юю, механ и ческую деятельн ость, про ­

води мую  на м етод и ч ески  вы соком уровн е, 

однако огран и чен н остью ресурсов ли ч н ост ­

н ы х см ы сл о в  и тво р ч е ск о - к р е ати вн о го  

мышления.

5. Н еосозн ан н ая  П С П  хар ак тер и зу ется  

стремлен и ем  п ед агога реал и зовать п роф ес ­

си ональную деятельн ость. Однако для пози ­

ти вн ой  самореали зац и и  н ед остает вн утрен ­

них ресурсов. Соответствен н о деятельн ость 

не при н оси т ощути мы х результатов и удов­

л е тво р е н и я . И сп ы ту е м ы й  у д о вл е тво р е н  

своей  професси ей  и результатами  труда, од ­

нако его личностные ресурсы  находятся в со ­

с то я н и и  «и с ч е р п а е м о с т и » и т р е б у ю т  

восстановлен ия.

6. Л ожн ая П СП . И сп ы туемы й  с дан н ы м 

ти пом самореал и зац и и  только тран сл и рует 

н а вер бал ьн ом  у р овн е  у д овл етвор ен н ость 

трудом и желание продолжения педагоги че ­

ской деятельн ости  при этом дан ная деятель ­

н ость не и м еет л и ч н остн ого  см ы сл а и не 

при носи т реальн ы х результатов.

7. Ви д и м ость педагоги ческой  д еятел ьн о ­

сти  п р езен ту ет ф ак т того , ч то п р оф есси о ­

нальная педагоги ческая д еятельн ость не я в ­

ляется  зн ачи мой  сф ерой  жизни , вы полн яет ­

ся на минимально приемлемом качественном 

уровн е. Р абота воспри н и маемся  как обреме ­

нение, не и меет смы сла и не при н оси т удов­

л етворен и я , мож н о говори ть о п р оф есси о ­

нальной  непри годн ости  респон ден та.

Таким образом, эффекти вность личностно ­

п роф есси он альн ой  самореал и зац и и  п едаго ­

гов обеспечи вается следующи ми  педагоги че ­

ски ми  усл ови ями : созд ан и е возм ож н остей  

для проявления инициативы, обмен а опытом, 

и н н овац и он н ы м и  д ости ж ен и я м и ; о т с у т ­

стви е перегрузок , эмоци он альн ого н апряж е ­

ния, опти мальн ы й  реж и м работы ; кон стру ­

и рован и е ад ек ватн ы х зад ач  сам ор азви ти я  

и сам о р е ал и зац и и ; у ч асти е  в л и ч н о стн о ­

см ы сл овом  и п роф есси он ал ьн ом  общен и и ; 

и сп ол ьзован и е ли ч н остн ого ресурса и у сл о ­

вий  образовател ьн ой  среды  в совокупн ости ; 

пон имани е ли чн остн ого ресурса как си стем ­

н ого свой ства ли чн ости , ее и н ди ви дуальн о ­

сти . Созд ан и е н азван н ы х усл ови й , на н аш 

взгляд, возмож н о п осред ством  реали зац и и  

программы  педагоги ческого сопровождени я 

л и ч н остн о-п р оф есси он ал ьн ой  сам о р е ал и ­

за ц и и  п е д а г о г о в ,  в к о т о р о й  б у д е т  

п редусмотрен о:

—  п р ед оставл ен и е  бол ьш ей  сам о сто я ­

тельн ости  педагогам в воп росах целеполага-  

ния и орган и заци и  своей  професси он альн ой  

деятельн ости ;

—  уч ет индивидуальных и н тересов и спо ­

собн остей  п ед агогов при  оп ред ел ен и и  и х 

ви дов деятельн ости ;

—  созд ан и е возм ож н остей  для  отд ы ха, 

сн я ти я  ф и зи ч е с к о г о  и п с и х и ч е с к о г о  

напряжения;

—  целен аправлен н ое создан и е благопри ­

ятной  психологической  атмосферы ;

—  орган и зац и я  и проведен и е м ероп ри я ­

ти й , обесп еч и ваю щ и х совер ш ен ствован и е
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любозн ательности , эмпатии  и ч увства юмора 

уч и тел ей , р азви ти е  и х п роф есси он ал ьн ой  

н ап р авл ен н ости  и м оти вац и и  п р о ф есси о ­

н ал ьн о й  д е я т е л ь н о с т и , ф о р м и р о ван и я

единой си стемы  личных и орган и заци он н ы х 

цен ностны х ориентаций , разви ти я  потребн о ­

сти  и го то вн о сти  к п р о ф е сси о н ал ьн о м у  

саморазви ти ю.
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УДК 159.91

о . с . Н и к а б а д з е , о . с . П о г р е б н а я

п с и х о л о г и ч е с к а я  бе з о п а с н о с т ь  
о бра зо в а т е л ь н о й  с ре д ы  к а к  у с л о в и е  

п с и х о э м о ц и о н а л ь н о й  у с т о й ч и в о с т и  
у ч а с т н и к о в  о бра зо в а т е л ь н о г о  п ро ц е с с а

а н н о т а ц и я

Психологизация образовательной среды в целях сохранения и укрепления здоровья ее участников, 

создание в образовательной организации безопасных условий , защита от всех форм дискриминации 

могут выступать альтернативой агрессивности социальной среды, психоэмоциональному и культур­

ному вакууму. В статье уточнено понятие «психологическая безопасность», включающее отношение 

субъектов воспитательно-образовательного взаимодействия к образовательной среде, удовлетворен ­

ность взаимодействием с окружающими и психологическую защищенность её участников. Также 

определено понятие «психоэмоциональной устойчивости» как способность сохранять себя в условиях, 

изменяющихся, в некоторых пределах, среды. Обобщены материалы (научно-методические пособия, 

ди ссертац и он н ы е и ссл едован и я) за  д есяти л етн и й  пери од. Вы явл ен ы  факторы  соц и ал ьн о ­

образовательной среды (организационно-педагогические, мотивационные), негативно воздействующие 

на психологическую безопасность воспитательно-образовательного процесса. Показано, какие усло­

вия важ н о уч и ты вать при  ф орми рован и и  п си хоэмоц и он ал ьн ой  устой ч и вости  уч астн и ков 

образовательного процесса.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

психологическая безопасность, психоэмоциональная устойчивость, компоненты психологически без­

опасной образовательной  среды, комфортность, удовлетворённость, фасилитационная позиция 

участников образовательных отношений.

О. s. N П D О S О L Ь Y , о . S. P Н В Ь Y S I О УО

' BУS ЛН МН В П S ОМ BОC Y “ У Н C Y L" S О“ П Н I ОМ  
Y I И П Ь Н I Ч Y I “ ОB  О  S Н I LП “ П Н I Н C 

' BУS ЛН Y Ч Н “ П Н I ОМ B“ ОS П МП “ У Н C 
' ОЬ “ П S П ' ОI “ B Н C Y L" S О“ П Н I ОМ  ' Ь Н S Y BB

B " Ч Ч О Ь У

Psych ologization  o f the educational environment in order to preserve and strengthen the health  o f its 

participants, the creation o f a safe environment in the educational organization, protection from all forms o f 

discrimination can be an alternative to the aggressiveness o f the social environment, psycho-emotional and
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cultural vacuum. The article clarifies the concept o f “psychological safety”, which includes the attitude o f 

subjects o f educational and educational in teraction to the educational environment, satisfaction  with the 

interaction with others and the psychological security o f its participants. The concept o f “psycho-emotional 

stability” is also defined as the ability to maintain on eself in a changing environment, within certain limits. 

Summarized materials (scientific and methodological aids, dissertation research) over a ten-year period. The 

factors o f the socio-educational environment (organizational, pedagogical, motivational) that negatively affect 

the psychological safety o f the educational process are identified. It is shown which conditions it is important 

to consider when forming the psychoemotional stability o f participants in the educational process.

KEYW O RD S:

psychological safety, psychoemotional stability, components of psychologically safe educational environment, 

comfort, satisfaction, financial position o f participants o f educational relations.

П
роблема психологической  безоп ас ­

ности  образовательн ой  среды при ­

о б р е тае т  в п осл ед н и е  год ы  все  

большую актуальн ость. Значительный вклад 

в и зучен и е пси хологи ч еской  безоп асн ости  

образовательн ой  среды  вн если  В. В. Авдеев, 

Б. Г. А н ан ьев, Л. Ф. Б урл ач ук , И . В. Д убро ­

ви н а, Б . К р ау с , Б . Ф. Л о м о в , А. А. Р еан ,

В. И. Слободчи ков, Д. И. Фельд штей н  и дру ­

ги е. Д ан н ы й  ф ен ом ен  р а с с м атр и ва е тс я  

как п роц есс обеспечен и я сохран ен и я и р аз ­

ви ти я  п си хи ч е ск и х  ф ун к ц и й , л и ч н о с т ­

н ого р о с т а  и соц и ал и зац и и  вк л ю ч ен н ы х 

в неё участн и ков, макси мальной  реали заци и  

их сп особн остей  во взаи модей стви и  и н ераз­

ры вн ой  связи  с образовательн ой  средой.

Следует отметить, что в последнее время 

появляется большое количество публикаций, 

посвящен н ы х данной  проблеме (Б аева И. А., 

Тарасова  С. В., Б ашки н  М. Б. и пр.), но очень 

мало реальн ы х при меров понимания и при ­

мен ени я при н ци пов п си хологи ч еской  безо ­

пасн ости  на практике.

П ереф рази руя  и звестн ое изречение кл ас ­

сика, который говорил, что л ю бовь как при ­

видение: все о ней говорят, но мало кто знает, 

что это так ое ,—  мы  подходим к рассм отр е ­

нию пси хологической  безопасн ости  образо ­

вательн ой  среды  и ее связи  с п си хоэмоц и о ­

нальной  устой чи востью.

В статье мы  ори ен ти руемся на определе ­

ние И. А. Баевой , которая определяет пси хо ­

логи ческую безоп асн ость как состоян и е об ­

разовательн ой  среды, свободн ое от проявле ­

ния психологического насилия во взаи модей ­

ствии , сп особствую щ ее удовлетворен и ю ос ­

н овны х потребн остей  в личн остн о-довери те ­

л ьн ом  общ ен и и , созд аю щ ее  реф ерен тн ую  

зн ач и мость среды  и обеспечи вающее пси хи ­

ческое зд оровье включенн ых в нее уч астн и ­

ков [2].

Эмп и ри ч ески ми  кри тери ями  п си хол оги ­

ч еск и  безоп асн ой  обр азовател ьн ой  среды  

счи таются: ее референ тн ая зн ачи мость, удов­

л етворен н ость осн овн ы м и  асп ек там и  взаи ­

м од ей стви я , отсутстви е  п си хол оги ч еского 

н аси л и я  во  взаи м о д е й стви и  су б ъ е к то в 

учебн о-воспи тательн ого процесса [5]. Но, не 

менее важным, а, может, осн овополагающи м 

в такой  образовательн ой  среде нам п редстав­

ляется создание субъект-субъектных отн оше ­

ний, их совместн ое развитие, что может стать 

терапевти чн ы м для всех участн и ков взаи м о ­

дей стви я . П си хоз —  это сп утан н ое состоя-
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ние, эм оц и он ал ьн ы й  и и н тел л ектуал ьн ы й  

хаос.

П си хол оги ч еск ая  б е зо п асн о сть , с этой  

точки  зрения , будет определяться ком пром ис ­

сом  м еж д у  ст рукт урой  и  хаосом  при реали ­

зац и и  адми н и страти вн ы х и содержательн ы х 

зад ач ах образовательн ого процесса. Под хао ­

сом, в дан н ом случае, нами  подразумевается  

сл уч ай н ость, отсутстви е си стемн ости , н ео ­

п ределён н ость [3]. Есл и  в образовател ьн ой  

орган и заци и  много неорган и зован н ой  реал ь ­

ности , спон танн ого, н едостаточн о разви тая  

структура,—  это, неизбежно, при ведет к соз­

дан и ю п си хоти ческой  среды  —  спутан н ой  

и потерявшей  смысл. В такой  орган и заци и  

бол ьш и н ство  уч астн и к ов взаи м од ей стви я  

будут ч у вство вать , ч то  те р я ю т к он тр ол ь 

над происходящими  собы ти ями  и собствен ­

ным «Я », а болезн енная среда мож ет при ве ­

сти  к т а к о м у  ж е  п с и х о л о г и ч е с к о м у  

состоя н и ю : сп у тан н о сти  в со б ствен н о м  

м ы шл ен и и , п ри вод я щ ей  к р асстр о й ствам  

пси хи ческого здоровья .

Однако, чаще всего, на практике мы видим 

обратн ое —  когда в образовательн ой  орган и ­

зац и и  при сутствует ж есткая  структура и не 

хватае т  хаоса. Возн и к аю щ и е п робл ем ы  не 

и сследуются , а подавляются, при возн и кн о ­

вени и  конфликтов, их стараю тся  и гн ори ро ­

вать, а если  и «р е ш и ть»,—  с привлечением 

силы или пои ска ви н овн ого [4]. В подобных 

п ростран ствах легко спрятать любое н аруше ­

ние, так  как информация подавляется, вы во ­

ды  не д ел аю тся , п оэтому все  п овтор я ется  

сн ова и сн ова. В таки х услови ях неи збежно 

возн и кает блат, кумовство, когда требован и я 

не одинаковы, предъявляются  только к тем, 

кто не и м еет соответству ю щ ей  «д р у ж б ы »

или связей . М ож н о н аблюдать так  н азы вае ­

мый эф ф ект  инст ит уционализации  —  когда 

отн ошен ия п ревращаю тся  в строгий  процесс 

соблюден и я норм, ди сци пли н ы, п ред ъявле ­

ния санкций , ори ен таци и  на и ерархи ю вл а ­

сти  и пр. Такая  ф ормал и зац и я  д ает усеч ен ­

н ы е, о б о б щ е н н ы е  си сте м ы  и сч и сл ен и я  

усп еш н ости  детей , ун и ф и ц и рован н ы й  п од ­

ход , стан д ар ти зи р ован н ы е п ред ставл ен и я  

о разви ти и . Д ети  в такой  образовател ьн ой  

среде стремятся  бы ть удобными, а педагоги  

мы сл ят категори ями  «усп ех-н е у сп ех», где 

под «усп ехом » пон и мается  результат показа ­

тельн ы х мероприятий , сдача ЕГЭ, баллы по 

предмету. В подобных образовательн ы х сре ­

дах вступ ает в силу еще один важный  меха ­

низм —  им ит ация. Вм есто  научения, интере ­

са  —  и ми таци я  учен и я , вм есто  п реп од ава ­

ния —  подражание преподаванию, а не истин ­

ное воспи тан и е и образован и е. Если  это до ­

школьное учреждение, то на отчётных меро ­

приятиях вы ступают только те дети, которые 

свободно чувствуют себя на сцене, и меют хо ­

рошую дикцию, память для заучивания сти ­

хов, ответствен н ость. В школе демонстриру ­

ю т высоки й  уровен ь подготовки , уч аствую т 

в олимпиадах, получают вы сши е баллы, в ос ­

новном те, кто и без учителя и меют высокую 

мотивацию и знания по изучаемому предмету. 

То есть созд ается  и скусствен н ая  модель ре ­

альн ого п роц есса, а это один и з при зн аков 

психотического состояния.

Таким образом, не только хаос может стать 

усл ови ем  пси хоти ческой  среды, но и вн еш ­

ний жестки й  контроль, большое коли чество 

уровн ей  в и ерархии  созд аю т н ездоровую ре ­

альн ость. Такой  процесс находит отражени е 

в сами х назван и ях отделов или образовател ь ­
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н ы х сред : М У  Д О  —  м ун и ц и п ал ьн ое у ч ­

р еж д ен и е  д оп ол н и тел ьн ого  об р азован и я , 

УДО —  учебно-диспетчерский отдел , М У  ДО 

ФО Н  —  мун ици пальное учреждени е допол ­

н и те л ьн о го  о б р азо ван и я  ф и зк у л ьту р н о ­

оздорови тельн ой  направлен н ости  и т. п. Эти  

при меры сви детел ьствую т о том, какой уро ­

вень взаи моотн ошен и й  мож ет склады ваться  

меж ду участн и ками  образовател ьн ого взаи ­

модей стви я в подобн ы х структурах.

П одвод я  и тог вы ш еск азан н ом у , п од ч ер ­

кнем, что при  создан и и  безопасн ой  образо ­

вательной  среды важ н о учи ты вать:

—  возмож н ость устан овлен и я равн овеси я  

м еж д у сп он тан н остью  и струк турой , так , 

ч тобы  бы ло м есто  хаосу, с одной  сторон ы , 

и упорядоченности , прави лам —  с другой;

—  свобод н ое обсуж ден и е возн и к аю щ и х 

в образовател ьн ой  среде п роблем, возм ож ­

н ость каждому прояви ть себя в меру свои х 

возмож н остей ;

—  созд ан и е бол ее отк ры того  п р остр ан ­

ства для того , ч тобы  мож н о бы ло зам еч ать 

все оши бки  и нарушения, ан али зи ровать их 

в сен зи ти вн ы х гр у п п ах для  сан ац и и  кон ­

фликтов и их предупреждения;

—  п остр оен и е  о б р азовател ьн ой  сред ы  

с учетом истинных способн остей  участников 

образовател ьн ого взаи модей стви я , а не зн а ­

комства или связей , и спользуемы х в личных 

целях в обход общепри н яты х прави л и зак о ­

нов, и, конечном счете, в ущ ерб самой  обра ­

зовательн ой  организации .

Н еобходи мо отмети ть , что пси хоэмоц и о ­

н альн ая устой ч и вость всех субъектов обра ­

зовател ьн ого п роц есса будет напрямую свя ­

зан а с таки ми  компонентами психологически  

безопасн ой  образовательн ой  среды, как:

— к о м ф о р т н о с т ь  ( п с и х о л о г и ч е с к а я  

за щ и щ ен н о ст ь ). Здесь пси хоэмоци он альн ая 

у стой ч и вость будет зави се ть  от возм ож н о ­

сти  л и ч н ости  о щ у щ ать  собствен н у ю  к ом ­

ф о р тн о сть  и от степ ен и  у д овл етвор ен и я  

п отр еб н остей  субъ ек та. Д ан н ы й  п р оц есс 

сп особен  сф орм и ровать адекватн ы е п си хо ­

ф и зи о л о ги ч е ск и е  о щ у щ е н и я  л и ч н о сти , 

н аход я щ ей ся  в обр азовател ьн ом  у ч р еж д е ­

нии [1, С. 30].

К ак  сч и тает В. В. Р убц ов, п си хоэм оц и о ­

н ал ьн ая  у сто й ч и во сть  в п си хол оги ч еск и  

безоп асн ой  среде будет ф орми роваться  по ­

сред ством  создан и я услови й  для сам ореал и ­

зац и и  всех субъектов образовател ьн ого п ро ­

ц есса, в п р о ц ессе  ак ту ал и зи р ован и я  л и ч ­

н остн ого потенциала, разви ти я  способн ости  

ад ек ватн ого  сам ооц ен и ван и я  и п ри н яти я  

своей  л и ч н ости , л и ч н ости  обуч аю щ егося  

и ф орми рован и я  его адекватн ой  сам ооц ен ­

ки, а так ж е во время  построен и я  и н ди ви ду ­

альн ой  жи зн ен н ой  траектори и , разви ти я  са ­

м остоя тел ьн ости , ф орм и рован и я  соц и ал ь ­

ной  и ден ти ч н ости  и воспи тан и я  н р авствен ­

н ого поведен и я, н аправлен н ого на сохран е ­

ние и укреп л ен и е п си хоф и зи ол оги ч еск ого 

зд оровья  [1, С. 35].

Для того чтобы  сф орми ровать безопасн ое 

п р остр ан ство  и ощ ущ ен и е защ и щ ен н ости , 

н еобходи мо у субъек тов образовател ьн ого  

п роц есса разви вать сп особн ость разреш ать 

м еж л и ч н остн ы е кон фли кты , д ем он стр и р о ­

вать  к ом м ун и к ати вн ы е ум ен и я , эм п ати ю , 

умен и е осущ ествл я ть вы бор и кри ти ч ески  

ан али зи ровать слож и вшуюся ситуацию. Д ан ­

ные к ач ества и умен и я  п озвол я т п овы си ть 

уп равл яем ость п роц есса и сн и зи ть степен ь 

кри зи сн ых ситуаций.

                         131 / 264



  

РАЗДЕЛ III. ПСИХОЛОГИЯ, ПЕДАГОГИКА И ОБРАЗОВАНИЕ 131

—  у д о в л е т в о р е н н о с т ь ., к оторая  р ассм а ­

т р и ва е т с я  к ак  во зн и к аю щ е е  о щ у щ е н и е  

р а д о с т и ,  и с п ы т ы в а е м о е  л и ч н о с т ь ю  

во  вр е м я  у д о вл е т во р е н и я  ее за п р о с о в  

и и н тересов. Сл ед ует отм ети ть , ч то  у д о в ­

л е т во р е н н о с т ь  п о т р е б н о с т е й  л и ч н о сти  

зави си т от уровн я  сф орм и рован н ости  соц и ­

альн ой  п ри зн ател ьн ости  субъектов обр азо ­

вател ьн ой  орган и зац и и . Л и ч н ость см ож ет 

уд овл етвор я ть свои  п отребн ости  в сл уч ае 

п ри н яти я  «д р у ги м и » ее п ози ц и й , мн ен и й , 

когда прои сходи т п роф есси он ал ьн ое и при ­

я тел ьское при зн ан и е.

Референтны е люди могут оказать сильное 

влияние на поведение личности. Значимыми 

«д руги м и » могут являться  субъекты , на чье 

мнение ори енти руется ли чн ость при воспри ­

ятии событий  и явлений, а также самого себя; 

чья оценка является  для нее зн ачимой  в про ­

ц ессе плани рован и я и осуществл ен и я  субъ ­

екти вны х дей стви й  [1, С. 42].

С л ед овател ьн о , ч ем  зн ач и м ей  для  л и ч ­

н о с т и  в ы с т у п а е т  о б р а зо в а т е л ь н о е  у ч ­

реж д ен и е и его кол лекти в, тем  бол ьш е п о ­

я вл я е тся  возм о ж н о сте й  для  у д о вл е тво р е ­

ния п отр ебн остей  р азн ого  п оряд к а: н ач и ­

н ая  от п си хоф и зи ол оги ч еск и х и зак ан ч и ­

вая  п ри зн ан и ем  и сам ореал и зац и ей . Тогд а 

у л и ч н ости  п оя вл я ется  возм о ж н о сть  ч у в ­

с тво вать  себя  эм оц и он ал ьн о  у стой ч и вой  

и в безоп асн ости .

— ком м уникация , и зуч аемая  нами  как по ­

строен и е кон структи вн ого взаи мод ей стви я  

меж ду всеми  субъектами  образовател ьн ого 

учреждени я. Сл едует отмети ть, что и тогом 

такого ди ал ога вы ступи т ф орми рован и е со ­

ц и ал ьн ой  и д ен ти ч н ости , которую, по м н е ­

нию Н. Л. И ван овой , можно и зучать как ос ­

н овоп ол агаю щ и й  см ы сл ообразую щ и й  ком ­

п он ен т л и ч н ости . П ри  этом  соц и ал ьн ая  

и ден ти ч н ость п ред ставл ен а когн и ти вн ы ми  

(зн ан и я о себе, ф орми руемы е п осред ством  

в за и м о д е й с т в и я  с д р у г и м и  л ю д ь м и ) 

и аф ф екти вн о-смы сл овы ми  (эмоци и  и ощ у ­

щения, возн и кающи е при ан али зе собствен ­

ной зн ач и мости  и самоц ен н ости ) п ред став ­

лен и ями  [7, С. 28].

В п роц ессе коммун и каци и  для соблю д е ­

ния б е зо п асн о й  о б р азо вате л ьн о й  ср ед ы  

важ н о обращать внимание на вы страи ван и е 

к он структи вн ого м еж л и ч н остн ого  взаи м о ­

д ей стви я  меж ду субъек там и  о б р азовател ь ­

ных отношений и комфортности. О т того, как 

форми руются  и проявляются взаи моотн оше ­

ния меж ду субъектами , зави си т пси хологи ­

ч еск и  безо п асн ая  о б р азо вател ьн ая  сред а. 

П р и су тстви е  кон фли ктов, н апряж ен и я , д е ­

мон страци я моби н га и других разруши тель ­

ных особен н остей  в п роцессе общени я н ега ­

ти вн о ск азы вается  на безоп асн ости  субъек ­

тов образовател ьн ы х отношений .

Адекватн ое общение между субъектами  —  

это возмож н ость объясн ить свою  точку зр е ­

ния объективно, без каких-либо критических 

оц ен ок , с п он и м ан и ем  отн ести сь к чуж ой  

п ози ц и и , не д од ум ы вая  п ред оставл ен н ую  

информацию.

Б л агод аря  к он структи вн ом у взаи м од ей ­

стви ю у субъектов образовател ьн ы х отн оше ­

ний ф орми руется  коммун и кати вн ая  компе ­

тен тн ость —  умен и е взаи м од ей ствовать со ­

циально приемлемым способом , способн ость 

учи ты вать и н ди видуальн о-пси хологи чески е 

особен н ости  оппон ен та и особен н ости  п ер ­

цепции в процессе общения , а такж е соблю ­
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ден и е рол евой  и н теракц и и , и сп ол ьзуем ой  

в социуме.

М ы  убежден ы, что степен ь пси хоэмоци о ­

нальной  устой чи вости  всех участн и ков обра ­

зовател ьн ого  уч реж д ен и я  будет н ап рямую  

к ор рел и р овать с д ан н ы м и  к ом п он ен там и . 

И менн о благодаря тому, что личн ость может 

ощ ущ ать свои  ж ел ан и я , п ол уч ать р ад ость 

от удовлетворени я потребн остей , и при этом 

ч у вство вать  свою  зн ач и м ость и ц ен н ость 

в процессе взаи модей стви я с другими  можно 

к он стати р овать , ч то  л и ч н ость  н аход и тся  

в пси хологи ч еской  безоп асн ости  обр азова ­

тельн ого учреждения.

Для того чтобы личность ч увствовала себя 

эм оц и он ал ьн о устой ч и во, п си хологи ч ески  

комф ортн о и безоп асн о в образовател ьн ой  

среде, ц елесообразн о осуществлять:

—  разви ти е стрессоустой ч и вости  у субъ ­

ектов образовател ьн ы х отн ошен и й . О бр азо ­

вател ьн ое учреж ден и е —  это м есто вы соко ­

го н ер вн о- п си хол оги ч еск ого  н ап ряж ен и я , 

п оэтом у  всем  су бъ ек там  н еобход и м о вл а ­

деть при емами  и сп особам и  саморегуляци и , 

уметь сп равляться  с н екон структи вн ы ми  си ­

туац и ями  и адекватн о вести  себя  в д еструк ­

ти вн о й  о б с т а н о вк е ; вл а д е ть  н авы к ам и  

уп равл ен и я  эмоц и он альн ы ми  состоян и ями  

[6, С. 89]. Ч ем  вы ш е степен ь стрессоустой ­

ч и вости , тем  безоп асн ее  обр азовател ьн ая  

среда для ли чн ости :

—  ф орм и рован и е ф аси л и тац и он н ой  п о ­

зиции . Си стемн ая  и комплексная работа по 

ф орми рован и ю  у взр осл ы х уч астн и ков об ­

р азовател ьн ы х отн ош ен и й  ф аси л и тац и он -  

н ы х н авы ков (ф аси ли тац и я  —  сп особн ость 

к д е я те л ьн о сти  в п ар ад и гм е  л и ч н о стн о ­

ори ен ти рован н ой  педагоги ки  и руководству ­

ю щ и й ся  сл едую щ и ми  у стан овк ам и  в р або ­

те  с д етьми , умен и е созд авать в д еятел ьн о ­

сти  со о тве тству ю щ у ю  и н тел л ек туал ьн ую  

и эм оц и он ал ьн у ю  обстан овк у , атм осф ер у  

пси хологи ческой  поддержки ) в услови ях и з­

мен яю щей ся  среды  и р оста кри зи сн ы х п ро ­

явл ен и й  в соц и ум е п озвол и т п ревен ти вн о 

возд ей ствовать н а поведен и е современ н ы х 

д етей  и со д ей ствовать  у н и х сохр ан ен и ю  

и укреп л ен и ю  п си хол ого-соц и ал ьн ого зд о ­

ровья  [6, С. 90].

Н а сегод н яшн и й  д ен ь обр азовател ьн ая  

среда составл я ет осн ову ж и зн есп особн ости  

л юбого сообщ ества и потому важ н ость и зу ­

ч ен и я , м од ел и р ован и я  и п р оек ти р ован и я  

ср ед ы , где о с у щ е с т вл я е т с я  во сп и тан и е  

и стан овл ен и е л и ч н ости , где все  ее у ч аст ­

н и ки  м о гу т  ч у вс т во ва т ь  защ и щ е н н о сть  

и у д овл етвор ен н ость осн овн ы х п отр ебн о ­

стей , вы ходи т на п ервое место.
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о . с . П р и л е п с к и х , с . г . к о р л я к о в а , и . и . Ко б з а р е в а

э м о ц и о н а л ь н а я  у с т о й ч и в о с т ь  
к а к  п р о ф е с с и о н а л ь н о  в а ж н о е  

к а ч е с т в о  п е д а г о г а

а н н о т а ц и я

Одним из актуальных направлений исследования в современной педагогической психологии является 

феномен эмоциональной устойчивости педагога, т. к. именно деятельность педагога относится к числу 

более напряженных в эмоциональном плане форм труда. Целью исследования стал сравнительный 

анализ воззрений отечественных ученых на проблему эмоциональной устойчивости как неотъемле­

мого професси он альн о значимого кач ества педагога. В ходе ан али за обобщен ы  результаты  

отечественных исследований по изучению эмоциональной устойчивости личности в профессиональ­

ной педагогической деятельности; выявлены основные показатели эмоциональной устойчивости 

личности; определены объективные и субъективные факторы, влияющие на возникновение эмоцио­

нального выгорания и професси он альн ой  деформаци и  педагога; обосн ован а н еобходи мость 

самоуправления эмоциональным состоянием, овладения приемами саморегуляции. Проведенный ана­

лиз упрочивает понимание того, что эмоциональная устойчивость проявляется в разной степени 

чувствительности к эмоциональным раздражителям, формируется как профессионально важное каче­

ство в процессе всей профессиональной деятельности педагога.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

педагог, профессионально важное качество, психологическая устойчивость, саморегуляция, эмоцио­

нальная устойчивость.

о . s. ' Ь П М Y ' BD У, B . G. D Н Ь М УО D Н И О , П. П. D Н S Ь О Ь Y И О

Y Ч Н “ П Н I ОМ B“ ОS П МП “ У ОB  
О  ' Ь Н C Y BBП Н I ОММУ П Ч ' Н Ь “ ОI “ Б " ОМП “ У

Н C О  “ Y ОS ЛY Ь

B " Ч Ч О Ь У

One o f the most relevant areas of research in modem educational psychology is the phenomenon of emotional 

stability o f the teacher, because it is the activity o f the teacher that is among the more emotionally stressful 

forms o f work. The purpose o f the research is a comparative analysis o f the views o f Russian  scientists on 

the problem o f emotional stability as an integral professionally significant quality o f a teacher. The analysis
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summarized the results o f Russian  studies on the emotional stability o f the person  in the profession al 

pedagogical activity; identified the main indicators o f emotional stability o f the individual; determined by 

objective and subjective factors, in fluencin g the developm en t o f emotional burnout and profession al 

deformation o f a teacher; the necessity o f se lf emotional state, mastering the techniques o f self-regulation. 

The an alysis strengthens the understanding that emotional stability is man ifested in different degrees o f 

sen sit ivity to em otion al st im uli, is form ed as a profession ally  importan t quality in the course o f all 

professional activities o f the teacher.

KEYW O RD S:

teacher, professionally important quality, psychological stability, self-regulation, emotional stability

П
остоян н ы е и змен ен и я  в соц и ал ь ­

ной и экономической  сфере общ е ­

ства  п ри вод я т к росту  н агрузк и  

к ак  н а п си хол оги ч еск у ю  со ставл я ю щ у ю  

в целом, так  и на эмоци он альн ое состоян ие 

личности , в частн ости . М н ож ествен н ы е воз­

д ей стви я  стр е ссо вы х  ф ак тор ов п ри вод я т 

к возн и к н овен и ю  у ч ел овек а эм оц и он ал ь ­

ного напряжения, н ервн ы х сры вов, пси хосо ­

м ати ч е ск и х заб о л е ван и й , д е п р е сси вн ы х 

состояний .

Фен ом ен  эм оц и он ал ьн ой  у стой ч и вости  

педагога является  одним из актуальн ей ши х 

н ап равл ен и й  и ссл едован и я  в современ н ой  

п ед агоги ч еск ой  п си хол оги и . И м ен н о д ея ­

тельн ость педагога отн оси тся  к числу более 

напряженных в эмоци он альн ом плане форм 

труда (вы сок ая  загруж ен н ость, ответствен ­

ность; множествен ные социальные контакты 

с у ч ащ и м и ся , и х род и тел ям и , кол легами ). 

Н асы щен н ость педагогической  деятельности  

стрессоген н ы ми  факторами  требует от педа­

гога достаточн о больши х резервов самообла ­

дания и саморегуляции .

П о мнению Л. А. Ки таева-Смы ка, низкий 

уровен ь психологической  культуры , н едоста ­

точ н ое разви ти е коммун и кати вн ы х сп особ ­

н о с т е й ,  с л а б о е  р а з в и т и е  н а в ы к о в  

сам о р е г у л я ц и и  у п е д а г о г о в  п р и во д и т

не только к возн и кн овен и ю у них сомати че ­

ск и х и н ер вн о- п си хи ч еск и х забол еван и й , 

но и мож ет стать осн овн ой  причиной н евро ­

ти заци и  учеников [5].

П о  м н ен и ю  А. К. М ар к овой , у  м н оги х 

педагогов недостаточно сформи рован ы  адек ­

ватн ые сп особы  реаги рован и я на трудности  

в непредвиденных сложн ы х ситуациях, при ­

су тству ю т н и зки е п ок азател и  соц и ал ьн ой  

адап тац и и , сл або р азви т н авы к  «вл ад ен и я  

собой » и управлен и я свои м эмоци он альн ы м 

состоянием. И менно поэтому эмоциональная 

у стой ч и вость явл яется  н еотъемл емы м  п ро ­

фессионально значимым качеством личности  

для педагога [7].

П о мнению Л. М. Аболина, М. И. Дьяченко 

и В. А. П ономаренко, понятие «эм оц и он ал ь ­

ная устой ч и вость» является  достаточн о мн о ­

гогран ны м и мож ет включать в себя разн ы е 

феномены.

Так, М . И. Д ьяченко и В. А. П он омарен ко 

вы деляют четы ре подхода к пониманию эм о ­

циональной  устой чи вости , представлен н ы х 

в о теч ествен н ой  п си хол оги ч еск ой  науке. 

П ервы й  подход рассм атри вает эм оц и он ал ь ­

н ую у стой ч и вость  с п ози ц и и  п роявл ен и й  

воли. Эмоциональная устой чи вость в данном 

подходе р ассм атр и вается  как  сп особн ость 

определен ными  волевы ми  усилиями  менять
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своё  эм оц и он ал ьн ое состоян и е, у п р авл я ть 

свои ми  эмоци ями  и преодолевать и зли шнее 

эм оц и он ал ьн ое возбуж д ен и е в р езул ьтате  

сложной  и кропотли вой  работы .

Второй  подход ори ен ти рован  на и н тегра ­

ции всех пси хи чески х процессов. Его пред ­

стави тел и  утверж д аю т, что эмоц и он альн ая  

устой ч и вость является  ли шь одним из свой ­

ств пси хи ки , бл агодаря  котором у ч ел овек  

способен  осуществл ять деятельн ость в слож ­

ны х услови ях. Н о, поми мо эмоци он альн ой  

устой чи вости , на процесс выполнения чело ­

веком сложной  работы  в стрессовы х си туа ­

ц и я х вл и я ю т л и ч н ы е к ач е ства  ч е л ове к а 

и его опы т [2].

В осн ове третьего подхода к пониманию 

эмоциональной  устой чи вости  лежат резервы  

нервн о-пси хи ческой  эн ерги и  орган и зма, ко­

торы е проявляются в особен н остях темп ера ­

мен та, силе нервной  си стемы  (соотн ошен и е 

возбуж д ен и я  и тормож ен и я , п од ви ж н ость, 

лаби льн ость нервн ой  деятельн ости ) [10].

Ч етверты й  подход  хар ак тер и зу ется  р ас ­

см о тр е н и е м  ф е н о м е н а  «э м о ц и о н ал ь н ая  

устой ч и вость» с позиции таки х ее характери ­

стик, как устой ч и вость и н тен си вн ости  эм о ­

ц и о н ал ь н ы х  р е ак ц и й , н а п р а вл е н н о с т ь  

эм оц и он ал ьн ы х п ер еж и ван и й  н а п ол ож и ­

тельн ое решен и е предстоящей  задачи , доми ­

ни ровани е полож и тельн ы х эмоци й , умени е 

п р е о д о л е вать  о тр и ц ател ьн ы е  п е р е ж и ва ­

ния [13].

Р ассм атр и вая  эм оц и он ал ьн ую  у стой ч и ­

вость как проф есси он альн о зн ач и мое свой ­

ство ли ч н ости  в педагоги ческой  деятел ьн о ­

сти, П. Б. Зильберман объясняет данный факт 

сущ ествован и ем  объекти вн ы х и субъекти в­

ных факторов.

К  объекти вны м вн ешн и м ф акторам автор 

отн оси т соци альн ы й  фактор, харак тери зую ­

щ и й ся  п овы ш е н н ы м и  э м о ц и о н ал ьн ы м и  

н агрузками  и н епрести ж н остью педагоги че ­

ской професси и ; низким статусом  образова ­

н и я; н еу д овл етвор ен н остью  соц и ал ьн ы м  

ок р уж ен и ем , со сто я щ и м  в бо л ьш и н стве  

своём  из п ред стави тел ьн и ц  ж ен ского пола. 

Сп ец и ф и ка усл ови й  труда и уровн я  жи зни  

хар ак тер и зу ю т сл ед у ю щ и й  объ ек ти вн ы й  

матери альн о-бы товой  фактор.

К  вн еш н и м  ф ак тор ам  так ж е  отн оси тся  

фактор ответствен н ости , включающи й  нали ­

чи е вы сок ого  у р овн я  отве тстве н н о сти  за  

жи знь и здоровье ученика. Н еблагоприятный 

п си хол оги ч ески й  кли мат, п роявл яю щ и й ся  

в р а зн ы х  с ф е р а х  к о н так то в: «п е д аг о г -  

руководи тель», «п едагог-п едагог», «педагог-  

уч ен и к», «п ед агог-род и тел ь», явл яется  ч ет ­

ве р ты м  вн еш н и м  ф ак тор ом  «взаи м о д е й ­

стви я». О ргани заци он но-адми ни страти вный  

фактор, заключающи й ся в перегруженности  

поручениями , нечеткой орган и заци и  педаго ­

гической  деятельн ости , большом количестве 

учащи хся  в классе, по мнению П. Б. Зи льбер ­

мана, такж е отн оси тся  к внешним, объекти в­

ны м ф акторам [3].

И гнорирование педагогом вышеназванны х 

объективных факторов приводит к экономии 

эмоци ональных ресурсов и эмоциональному 

и гн ори рован и ю  сл ож н ы х си туаци й , всл ед ­

ствие чего ведет к нарушениям психического 

и физического состояния специалиста.

П оми мо внешни х факторов, вы зы ваю щи х 

напряжение у педагога, степен ь эмоци он аль ­

ны х проявлений  во многом зави си т от субъ ­

екти вного воспри яти я педагогом стрессовой  

ситуации, от его индивидуально-личностных
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характеристи к. К  таки м внутренн им (субъек ­

тивным) факторам, оказы вающи м влияние на 

п роявл ен и я  эм оц и он ал ьн ой  у стой ч и вости  

в педагогической  деятельн ости , можно отн е ­

сти  следующи е:

1. Хар ак те р и сти к и  н ер вн ой  си сте м ы : 

си л а- сл абость, у р авн ове ш е н н ость- н еу р ав ­

н овешен н ость, подви жность, и нертность.

2. Эмоци он альн ы е характери сти ки  лично­

сти : д ом и н и рую щ и й  эм оц и он ал ьн ы й  фон  

н астр оен и я , эм оц и он ал ьн ая  ч у встви те л ь ­

н ость и возбуди мость.

В п роф есси он альн ой  деятел ьн ости  педа ­

го га  ц ен н ы м и  я вл я ю тся  так и е  к ач е ства , 

как эмоци он альн ая отзы вч и вость и устой чи ­

вость, эмпатийность, чуткость, мягкость, тер ­

пи мость. И зуч ая  ф ен омен  «эмоц и он ал ьн ой  

у стой ч и вости », Л. М . Аболи н  сл ед ую щ и м  

обр азом  р ассм атр и вае т  осн овн ы е груп п ы  

факторов, вли яющи х на возникновение и раз­

витие «эмоц и он альн ой  устой ч и вости »:

-  вн ешн и е ф акторы  —  экстремальн ы е 

услови я , н азы ваемы е «экстрем альн ы м и  р аз­

д раж и телями », «стр ессор ам и », «эмоц и оген -  

н ы ми » ситуациями  и т.д.

-  внутренн ие факторы  —  фи зи ологи че ­

ская реакти вн ость (эмоц и он альн ая  возбуди ­

м ость ), сво й ства  н ервн ой  си стем ы  (си л а , 

подвижность, равн овеси е) и устой чи вые пси ­

хологи чески е характери сти ки  человека (тре ­

во ж н о сть , э к стр а- и н тр о ве р си я , вол е вой  

контроль, акцентуации  характера) [12].

И сследуя разн ообрази е факторов, вли яю ­

щи х на проявление эмоци он альн ой  устой чи ­

вости  п ед агога, особы й  н аучн ы й  и н терес 

представляют результаты  и сследован и й  осо ­

бен н остей  професси он альн ой  деятельн ости  

у ч ас тн и к о в  о б р а зо ва т е л ь н о й  си ту ац и и ,

проведенн ые В. В. Рубцовы м в разн ы х реги ­

он ах России . Автор определяет следующи й  

набор ф акторов, сп особствую щ и х возн и кн о ­

вению эмоци он альн ого выгоран и я и п роф ес ­

си ональной  деформаци и  педагогов:

—  «о т с у т с т в и е  п р ава  н а о ш и б к у » —  

стремлен и е и збеж ать оши бок  в п роф есси о ­

нальной  деятельн ости , загруж ен н ость рабо ­

той  сверх своего рабочего графика приводит 

к ли шен и ю возм ож н ости  полн оцен н ого от ­

д ы ха и эм оц и он ал ьн ого  восстан о вл е н и я  

после работы ;

—  н еуд овл етворен н ость п роф есси он ал ь ­

ным статусом;

—  отсутстви е объекти вной  оценки  труда 

педагога со сторон ы  руководителя и коллег;

—  слабы е матери альн ы е ресурсы  для са ­

мореали заци и  и самовы ражен и я;

—  отсутстви е п ол ож и тел ьн ого сти мул и ­

рован и я труда [11].

Наряду с понятием «эмоци он альн ая устой ­

ч и в о с т ь », Р. И . Хм е л ю к , 3 .Н . К ур л я н д  

и Н. А. Ш евченко и спользуют термин  «п си хо ­

логи ческая устой ч и вость». П од «п си хол оги ­

ческой  устой ч и востью » п ед агога авторами  

подразумевается определенный комплекс лич ­

ностных качеств, позволяющий самостоятель­

но и эф ф екти вн о вы п олн ять свою  д ея тел ь ­

н ость в ситуациях различного эмоци онально ­

го уровня, динамично адаптироваться к и зме ­

няющи мся услови ям, уметь находить выход 

из н естан дартн ы х педагогических ситуаций, 

сохраняя самообладание и выдержку.

О тметим, что авторы  в качестве осн овн ы х 

показателей  пси хологической  устой чи вости  

педагога рассматри ваю т следующи е: уверен ­

н ость п едагога в свои х п роф есси он ал ьн ы х 

к ач ествах; сп осо б н о сть  к сам орегул я ц и и
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и сам ок он тр ол ю  своего  п овед ен и я ; о тсу т ­

стви е страха перед учащи ми ся; разви тая  це ­

леустремлён н ость, орган и зован н ость и дру ­

гие вол евы е к ач ества ли ч н ости ; уд овл етво ­

рен н ость от п роф есси он ал ьн ой  д ея тел ьн о ­

сти ; умени е регули ровать свою  эмоци он аль ­

н ую у то м л я ем ость ; о тсу тстви е  р азд р аж и ­

тел ьн ости , н есд ерж ан н ости  и н еу р авн ове ­

шен н ости  [9].

П оми мо «психологической  устой чи вости », 

в работах некоторых авторов рассм атри вает ­

ся «эмоц и он ал ьн ая  регуляци я». Под эмоци о ­

нальной  регуляцией  Р. П. М ильруд пон имает 

сп особн ость регули рован и я педагогом свое ­

го поведен и я в эм оц и он ал ьн ы х си туаци ях. 

Автор утверж д ает при сутстви е корреляцион ­

ной  зави си м ости  эм оц и он ал ьн ы х п роя вл е ­

ний п едагога с наличием субъекти вн ого от ­

ношения к себе, к своей  педагогической  дея ­

тел ьн ости  и к уч ащ и м ся  в целом. Н али чи е 

у педагога н еадекватн ого субъекти вн ого от ­

ношения п овы шает ри ск эмоци он альн ой  не ­

устой ч и вости  в проф есси он альн ой  деятел ь ­

ности  [9].

П рак ти ч еск и й  и н терес п ред ставл я ет и с ­

следован и е Л. М . М и ти ной , которая р ассм а ­

три вал а проблему эмоци он альн ой  устой ч и ­

вости  п ед агога ч ерез при зму ф рустраци он -  

ной толеран тн ости . Под фрустраци онн ой  то ­

л еран тн остью  автор пон и мает сп особн ость 

ч ел овек а к ад ек ватн ой  оцен ке возн и к ш ей  

стрессовой  ситуации  и склон н ость к предви ­

дению вы хода из дан ной  ситуации , умени е 

проти востоять возн и кающи м трудностям без 

утраты  сп особн ости  к адаптации .

К  ф орм ам  п роявл ен и я  ф рустрац и он н ой  

т о л е р а н т н о с т и  Л . М . М и т и н а  о т н о с и т  

следующи е:

—  спокой н ое и рассуди тельн ое п си хи ч е ­

ск ое  со сто я н и е  ч е л о ве к а , при  к отор ом , 

н е см о тр я  н а п р и су тстви е  ф р у стр ато р о в, 

ч е л о в е к  р а с с м а т р и в а е т  п р о и с ш е д ш е е  

как жизненный  ресурс;

—  сд ер ж и ван и е  ч ел овек ом  во зн и к аю ­

щ е г о  н а п р я ж е н и я  и э м о ц и о н а л ь н ы х  

реакций;

—  брави рован и е как проявление ф рустра ­

ционной  толеран тн ости , сокры ти е проявле ­

ний раздражен и я или уныния;

—  воспри яти е фрустри рующей  ситуации  

к ак  п о зи ти вн о й  си ту ац и и , п р и н о ся щ ей  

выгоду и пользу [9].

В п ед агоги ч еск ой  п си хол оги и  сч и тают, 

что фрустраци онн ая толеран тн ость является 

н еобходи мы м л и ч н остн ы м кач еством  п еда ­

гога, сп особствую щ и м  н и вели рован и ю р аз­

личных трудностей  и конфликтов в педагоги ­

ческой  деятельн ости .

Таки м образом, вслед за  Л. М. Аболи ны м 

под эмоциональной  устой чи востью мы пони ­

маем си н тез эмоци он альн ы х характери сти к  

педагога, которы е п роявл яю тся  в п роц ессе 

напряженной  деятельн ости  и сп особствую т 

успешн ому дости ж ен и ю поставлен н ой  цели 

педагоги ческой  деятельн ости . В целом эм о ­

ци он альн ая устой ч и вость является  функци ­

ональной  си стемой  эмоци он альн ого регули ­

рован и я деятельн ости . Д анная сп особн ость 

педагога форми руется в процессе всей  педа­

гогической  деятельн ости  специ али ста. Э м о ­

ци он альн ая  устой ч и вость п едагога связан а 

с целы м рядом ф акторов: и н ди ви дуальн ы е 

возм ож н ости  ч ел овек а, оп ы т н ахож д ен и я  

в стрессовы х ситуациях, специ фи ка вы бора 

с п о с о б о в  п р еод ол ен и я  ф р у стр и р у ю щ е й  

ситуации. И мен н о сп особн ость разрешен и я
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и адаптации  в услови ях стрессовой  ситуации д агога как  с уч ащ и м и ся , так  и с други ми  

определяет дал ьн ей шее взаи модей стви е пе- субъектами  образовательн ого процесса.
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УДК 37.015.3

г . в . С т р о й

э т и ч е с к и е  и  д е о н т о л о г и ч е с к и е  
а с п е к т ы  п р о ф е с с и и  с о в р е м е н н о г о

п е д а г о г а

а н н о т а ц и я

Социально-педагогическая значимость общения сегодня возрастает в связи с необходимостью гума­

н и зац и и  росси й ск ого  общ ества. Ц ел ью  и ссл ед ован и я  я ви л ось вы явл ен и е особен н остей  

профессионального поведения педагога. Учитывая, что оно во многом регламентируется этическими 

нормами, изучался его моральный аспект, предполагающий личную ответственность каждого за свои 

действия и их последствия. Показано, что в тех случая, когда действие педагога в чем-то не соответ­

ствует элементарной этике, подрывается его личный престиж и в какой-то мере авторитет всей 

педагогической профессии. Определен ряд качеств, влияющих на уровень коммуникативной культуры 

педагога, среди которых как специфические профессионально-педагогические (доброжелательность, 

терпеливость и др.), так и различные социально ценные качества. Это обосновывается тем, что соблю­

дение этических и деонтологических норм в работе педагога, наличие у него высокого уровня 

культуры общения обеспечит оптимальные условия осуществления эффективного педагогического 

процесса.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

профессиональная этика, коммуникативная компетентность, эмпатия, рефлексия, толерантность, опти ­

м и зм , ц е н н о с т н о е  о т н о ш е н и я  к д е т я м , к у л ь т у р а  п е д а г о г и ч е с к о г о  о б щ е н и я , 

профессионально-педагогическая мораль, творческая направленность.

G. V. B“ Ь Н П

Y “ ЛП S ОМ ОI L  LY Н I “ Н МН В П S О М ОB' Y S “ B 
Н C “ ЛY  ' Ь Н C Y BBП Н I Н C О  Ч Н LY Ь I

“ Y О S ЛY Ь

B " Ч Ч О Ь У

The social and pedagogical significance o f communication is increasing today due to the need to humanize 

Russian  society. The purpose o f the study was to identify the features o f professional behavior o f the teacher. 

Given that it is largely regulated by ethical standards, we studied its moral aspect, which assumes personal 

responsibility for each o f their actions and their consequences. It is shown that in cases when the teacher’s
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actions do not correspond to elementary ethics, his personal prestige and, to some extent, the authority o f the 

entire teach in g profession  is undermined. A num ber o f qualit ies th at affect  the level o f a teach er ’s 

communicative culture are identified, including specific professional-pedagogical qualities (benevolence, 

patience, etc.), as well as various socially valuable qualities. This is justified by the fact that the observance 

o f ethical and deontological norms in the work o f a teacher, the presence o f a high level o f communication 

culture will ensure optimal conditions for the implementation o f an effective pedagogical process.

KEYW O RD S:

professional ethics, communicative competence, empathy, reflection, tolerance, optimism, value attitude to 

children, culture o f pedagogical communication, professional and pedagogical morality, creative orientation.

М
оральный аспект педагогической 

профессии  предполагает личную 

ответствен н ость каждого педаго ­

ги ческого работн и ка за  свои  дей стви я  и их 

последствия. П едагог обязан  дей ствовать так, 

чтобы  детям с отклонениями  в психике было 

хорош о, и не д оп ускать ни каки х дей стви й , 

которые причиняют им вред или зло. Он сво ­

б о д е н  в вы п о л н е н и и  и ли  н ар у ш е н и и  

этого  м ор ал ьн ого  д ол га. К ак  и для  ч его, 

он  и сп ол ьзует свои  проф есси он альн ы е зн а ­

ния, умения и навыки, зави си т от его профес­

си ональной  эти ки  [6].

Л ичность педагога характеризуется следу ­

ющи ми  основн ыми  качествами: орган и затор ­

ской акти вн остью, нравствен н ой  зрелостью , 

п озн авател ьн ой  и творч еской  н ап равл ен н о ­

стью, увлечен н остью професси ей , любовью 

к детям, требовательн остью к себе и окружа­

ющим, выдержкой и самокритичностью, твор ­

чески м воображен ием и наблюдательностью.

Р абота с детьми  и взрослы ми , и меющи ми  

нарушени я пси хи ческого разви ти я, наклады ­

вает особую ответствен н ость на п роф есси о ­

н а л ь н у ю  и л и ч н о с т н у ю  г о т о в н о с т ь  

п едагога к осущ ествл ен и ю  коррекци он ной  

работы , т  к. в осн ове всей  его деятельн ости  

д ол ж н а л еж ать заи н тер есован н ость в п ро ­

ц е с се  и р е зу л ь т а та х  п си хо л о ги ч е ск о го

воздей стви я  и желание помочь людям. П оэ ­

тому професси я  педагога отли чается о т  дру ­

ги х п ед агоги ч еск и х п р оф есси й  особы м и  

требован и ями  педагогической  этики  и деон ­

тологи и  [3].

В б о л ьш и н стве  стр ан  м и р а п ед агогам  

до сих пор не удалось создать для сами х себя 

с п ом ощ ью  свои х п роф есси он ал ьн ы х орга ­

н и заци й  кодекс п роф есси он альн ой  морали . 

В опубли кован н ы х ещ е в 1967 году Ю Н Е ­

СК О  «Р ек ом ен д ац и я х к стату су  у ч и тел я » 

содержалось, например, следующее требова ­

ние: «У ч и тел ьски е сою зы  должн ы  р азр або ­

т ать  при н ц и пы  п р оф есси он ал ьн ой  эти ки  

и п р о ф е сси о н ал ьн о й  д е я те л ьн о сти , так  

как таки е принципы в большей  мере содей ­

ствую т обеспечен и ю автори тета професси и  

и осуществлен и ю професси ональных обязан ­

ностей  в духе общепри зн ан н ы х принципов». 

И  в н ашей  стран е вместо четко сф ормули ро ­

ван н ы х н орм  п ед агоги ч еской  м орал и  д ей ­

ству ю т м н огоч и сл ен н ы е  ве д о м стве н н ы е  

инструкции и правовые предписания. Однако 

они  не м огу т п ол н остью  зам ен и ть н ормы  

п р о ф е с с и о н а л ь н о й  м о р а л и  п е д а г о г а , 

что, по мнению Н. М. Н азаровой  [7], обуслов­

лено следующи ми  причинами:

1. Важ н ей шее орудие труда педагога -  его 

собствен н ая  л и ч н ость. Д ля усп еш н ого вы ­
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полн ен и я  свои х п р оф есси он ал ьн ы х зад ач  

ему н еобход и м о п ол ьзоваться  у важ ен и ем  

и довери ем свои х учеников. Однако это пред ­

полагает, что он достоин  уважения и доверия, 

т. е. обл ад ает теми  качествами , которые вы ­

зы ваю т у детей  с нарушени ем психики таки е 

ч увства к нему. П ри  этом речь идет не тол ь ­

ко о таки х специфических професси он альн о ­

п ед агоги ч еск и х к ач ествах, как д обр ож ел а ­

тельн ость, терп ел и вость, но и о разли чн ы х 

о б щ е ч е л о в е ч е с к и х  с о ц и а л ь н о  ц ен н ы х 

качествах.

Эти  соци ально ценные качества личности  

необходимы педагогу потому, что в число его 

проф есси он альн ы х задач  входи т н равствен ­

ное воспи тан ие. Восп и тан и е соци альн о цен ­

н ы х к ач еств н аряду с сообщ ен и ем  зн ан и й  

и разви ти ем умений  отн оси тся  к главным за ­

дачам педагога. Так же как передать знания 

м ож ет л и ш ь тот, кто зн ает, сф ор м и р овать 

умени я —  тот, кто умеет, так  и воспи тать мо ­

р ал ьн ы е убеж д ен и я  и н еобход и мы е н р ав ­

ственны е качества мож ет ли шь педагог, кото­

рый обладает ими и постоянно подтверж да­

ет и х свои м  п овед ен и ем . Э та  взаи м освя зь  

между поведен и ем педагога и детей  с н ару ­

шен и ем психики  является  важ н ей ши м аргу ­

мен том в пользу создани я кодекса професси ­

ональной  морали  педагогов.

2. П ед агог служ и т образц ом  для подраж а­

ния. О н  д ол ж ен  и м еть в ви ду, ч то  м ож ет 

оказы вать благопри ятн ое или н еблагопри ят ­

ное вли ян ие на детей  не только свои ми  ц е ­

л ен ап р авл ен н ы м и  п ед агоги ч еск и м и  д ей ­

стви ями , но и всем  свои м спон тан н ы м п ове ­

д ен и ем . П о  это й  п р и ч и н е  от п е д аго га-  

п си холога и зд авн а требуется , ч тобы  он п о ­

д авал  хороши й , а не дурн ой  п ри мер, и збе ­

гал  всего , ч то м огл о бы  п овр ед и ть д етя м  

с н арушен и ем речи.

3. Д остаточная свобода вы бора при выпол ­

нении  п роф есси он ал ьн ы х задач . К ак  бы ло 

уж е сказан о, п роф есси он ал ьн ая  роль п ед а ­

гога н ак л ад ы вает н а н его м н огообр азн ы е 

и сложные обязанности . Для их выполнения 

не существует всегда и повсюду одинаковых 

сп особов д ей стви я . П ед агоги ч еск и е си туа ­

ции постоянно мен яются и должн ы каждый 

р аз оц ен и ваться  по-н овому. П ед агогу  все  

вр ем я  п р и ход и ться  р е ш ать , к ак  сл ед у ет 

п осту п и ть , к ак и е ср е д ства  и сп ол ьзовать  

в том  или  и н ом сл уч ае . О д н а си туац и я  

вы бора следует за  другой. А  у кого большая  

свобода вы бора, у того большая  ответствен ­

ность. П оэтому педагог н уждаются в мораль ­

н ы х н орм ах, к оторы е п ом огу т во м н оги х 

си туациях вы бора в принятии опти мального 

решения.

4. О бщ ество не в состоян ии  проконтроли ­

ровать ц елесообразн ость и качество каждого 

решени я и дей стви я педагога. П оэтому н еоб ­

ходи мы й  кон троль должен  осущ ествл яться  

главным образом сами ми  специ альными  пе ­

дагогами  и п рофесси он альн ой  деформаци и  

личности  педагога и не качественн ы м испол ­

нением професси он альн ы х обязан н остей  не ­

возмож н о бороться  только при помощи  зак о ­

н ов и и н струкци й . Н аи бол ее эф ф екти вн ая  

зд есь опора на професси он альн о-моральн ы е 

нормы, которые вошл и  в созн ан и е каждого 

п е д аго га  и вы со к о  ц ен я тся  с о ц и а л ь н о ­

професси он альн ой  группой.

5. П едагогу сегодня предъявляются наряду 

с вп ол н е  о б осн ован н ы м и  тр е б о ван и я м и  

и м н ого  завы ш е н н ы х, н ер еал и сти ч н ы х. 

Н еобход и м о ч еткое разгран и ч ен и е меж ду
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п ер вы м и  и вторы м и . Р азоб р аться  в этом  

п ом огут хор ош о п родуман н ы е н ормы  п ро ­

ф есси он альн ой  морали . Н о ч асто сп ец и аль ­

н ы е п ед агоги  не во сп р и н и м аю т м н оги е  

задачи , которые ставятся  перед ними. Завы ­

шенн ы е требован и я  невольно провоци руют 

педагога-пси холога на минимизацию, сокра ­

щен и е свои х п роф есси он ал ьн ы х обя зан н о ­

стей . Защи ти ть педагога от преувеличен ных 

и н е о б о сн о ван н ы х тр е б о ван и й , а д етей  

с н ар у ш ен и ем  п си хи к и  и и х род и тел ей  

от п р оф есси он ал ьн ой  н ек ом п етен тн ости  

и о ш и б о к  п е д аго га  см о гу т  вы ве р е н н ы е  

н ормы  п роф есси он ал ьн ой  реал и сти ч еской  

морали  [1].

П ри  определении  содержания п роф есси о ­

нальной  морали  педагогов естествен н о опи ­

р а ть с я  н а и м е ю щ и е ся  в это й  о б л асти  

и ссл ед ован и я  и п роф есси он ал ьн ы й  оп ы т 

мн оги х поколений  сп ец и альн ы х педагогов. 

Больши н ство педагогов воспримут, вероятно, 

сф орм ул и рован н ы е эти ч еск и е н орм ы  п ро ­

ф есси он ал ьн ого поведен и я как что-то само 

собой  р азум ею щ ееся . О дн ако сл едует под ­

черкнуть, что при зн ан ие эти х норм отн юдь 

не озн ачает следован и е им.

Ещ е  Сок р ат бы л п ораж ен  тем  п ар ад ок ­

сальн ы м обстоятельством, что многие люди, 

зн аю щ и е , ч то  е сть  д о б р о , д е л аю т  зл о . 

П о  Геге л ю , д е й с т в и т е л ь н о е  м о р ал ьн ое  

со зн ан и е  е с т ь  со зн ан и е , с о в е р ш а ю щ е е  

п о с т у п к и ,  а сам  ч ел овек  я вл я ется  н и чем 

иным, как суммой  его поступков. П оэтом у 

необходимо вн овь и вн овь напоминать о нор ­

мах морали  для того, чтобы  бездумн ая при ­

вы ч к а  н е у б а ю к и в а л а  н аш у  с о в е с т ь , 

не п реп я тствовал а и х реали зац и и  в н ашем 

повседн евн ом поведении  [4].

М оральн ые нормы, фиксируя прави ла или 

модели  професси он альн ого поведения, пред ­

ставляют собой  некий желательный стандарт, 

в поддержании  которого заи н тересован а со ­

ответствующая социально-профессиональная 

груп п а. Н ор м ы  п р оф есси он ал ьн о- п ед аго ­

ги ческой  м орал и  вход я т в структуру н р ав ­

ствен н ого созн ан ия каждого эффекти вн о р а ­

ботаю щ его педагога. Д ля тех, кто серьезн о 

отн оси тся  к своей  професси и , стреми тся  д о ­

стичь вы сот педагогического мастерства, эти  

нормы п ерестаю т бы ть требован и ями  извне, 

а п ревращаю тся  в собствен н ы е убеждения.

Н еобходи мо вы дели ть нормы п рофесси о ­

н ально-педагогической  морали :

З н а н и е  и  д о б р о с о в е с т н о е  и с п о л н е н и е  

своих  проф ессиональны х обязанност ей. К аж ­

ды й  п ед агог согл аси тся  с тем , ч то н еобхо ­

ди мо зн ать и добросовестн о выполнять свои  

п роф есси он ал ьн ы е обязан н ости . И х н езн а ­

ние, забвен и е или н ед обросовестн ое испол ­

нен и е п ри вод и т к бол ьш и м  ч ел овеч еск и м  

потерям, моральн ы м и интеллектуальным.

П р о ф е с с и о н а л ь н а я  у в л е ч е н н о с т ь .  Э та  

н ор м а п р ед п о л агает п ол н ую  сам оотд ач у  

педагога при выполнении профессиональных 

обя зан н остей . Ч тобы  хор ош о д ел ать свое 

дело, надо его люби ть, отдавая  ему все силы 

и способн ости . Это, по сви детельству пси хо ­

л огов, д ает  возм о ж н ость  сам овы раж ен и я , 

п р и н о си т  ч у в с т в о  у д о в л е т в о р е н н о с т и  

и счастья.

П ро ф есси о на льно е  м а ст ер ст во  и  сам осо ­

в е р ш е н с т в о в а н и е .  П р оф есси он ал ьн ое  м а ­

стерство  педагога, н апроти в, п овы ш ает эф ­

ф екти вн ость всей  педагоги ческой  си стемы , 

порождает ч увство гордости  за  человеческое 

умение, уверен н ость в свои х силах. И менн о
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в нем нуждаются, по мнению А. С. М акарен ­

ко, то, что мы  н азы ваем  высокой  квалифи ка­

цией —  это уверен н ое и четкое знание, ум е ­

нье, и скусство, золоты е руки , немногословие 

и постоянная готовн ость к работе [5].

Н ед остаток  п роф есси он ал ьн ого  м астер ­

ства особен н о остро ощ ущ аю т начинающие 

учи теля в трудные для них годы п рофесси о ­

н альн ой  адаптац и и . Ч тобы  вы й ти  из этого 

состояния професси ональной  незрелости , не ­

обходи мо зан и м аться  сам осовер ш ен ствова ­

н и ем своей  л и ч н ости : п оп ол н ять и р асш и ­

р я ть  сп е ц и ал ьн ы е  и п си хо л о го - п е д аго ­

ги чески е знания, совершен ствовать методи ­

чески е умения, разви вать професси он альн о 

зн ачимы е качества.

Кон еч н о, м ож н о бы ть хор ош и м  п ед аго ­

гом, обладая  разли ч н ы ми  чертами  хар ак те ­

ра. О днако сл едую щи е кач ества, как сви д е ­

тел ьствует практи ка, и мею т сущ ествен н ое 

зн ачен и е для усп ешн ой  п роф есси он альн ой  

д ея тел ьн ости  и п р огр есси вн ого  р азви ти я  

ли ч н ости  педагога. Это л ю бовь (д оброж ел а ­

тел ьн ость) к д етям с н арушен и ем  психики , 

самоди сц и п ли н а, терп ел и вость, опти ми зм, 

отзы вч и вость, бодрость и ж и вость. Эти  цен ­

н ы е ч ерты  хар ак тер а не п оя вл я ю тся  сами  

собой , а вы р абаты ваю тся  и совер ш ен ству ­

ю тся  в течен и е всей  п роф есси он альн ой  дея ­

тел ьн о сти  п ед агога. П р и ч ем  н аряд у  с и х 

разви ти ем следует преодолевать негати вны е 

ч ерты , так и е, как: разд р аж и тел ьн ость, м е ­

л оч н ость, п ри д и р ч и вость, м сти тел ьн ость, 

вл астн ость, оби д ч и вость, бол тл и вость. Д о ­

сти жен и е вы сокого уровн я  п роф есси он ал ь ­

н ого м астерства н евозмож н о без н еп реры в­

н ой  р аб о ты  н ад  сво и м  п е д аго ги ч е ск и м  

характером .

З а б о т а  п ед а го га  о  благе дет ей. О т отн о ­

шени я ребен ка мало что зави си т, а от отн о ­

шен и я  к ребен ку с н арушен и ем  п си хи ки  -  

многое —  для педагога это отн ошен и е явля ­

ется  главн ы м среди  мн оги х други х, для р е ­

бен ка, н ап роти в, он о м ож ет ок азать бол ь ­

ш ое —  п ол ож и тел ьн ое или  н егати вн ое —  

влияние на его судьбу. П оэтому н астоятел ь ­

ное требован и е п роф есси он альн ой  морали  

педагогов —  заботи ться  о благе каждого от ­

д ел ьн ого ребен к а с н аруш ен и ем  пси хи ки . 

В чем состои т это благо в каж дом кон крет­

н ом сл уч ае, п ед агог д ол ж ен  н ауч и ться  р е ­

шать сам, исходя из ан ал и за ли ч н ости  кон ­

кретного ребенка, его положения в учебн ом 

п р о стр ан стве , сем ье  и взаи м оотн ош ен и й  

с окруж аю щ и м и  д етьми  и взросл ы м и . М о ­

рал ь требует от педагога постоян н ого твор ­

ческого напряжения. Важ н ей ши м критерием 

морал ьн ости  педагоги ч ески х поступков я в ­

ляется  мера заботы  о ребенке.

Забота п ед агога о благе учен и ков имеет, 

по м ен ьш ей  м ере, ч еты ре асп ек та: заб о та  

об их физическом, и н теллектуальн ом, н рав­

ствен н ом и духовн ом развитии .

З а б о т а  о ф и зи ч е с к о м  р а з в и т и и  д е т е й  

вк л ю ч ает заботу  о зд ор овье  ребен ка, у ч ет 

ф и зи чески х и пси хи чески х н агрузок на каж ­

дого ребенка во время зан яти й  в саду, школе 

и при  вы полнени и  д омашн и х задан и й , н ад ­

зор за  детьми  и т. д.

З а б о т а  о б  у м с т в е н н о м  р а зв и т и и  д ет ей  

д и к ту ется  одн ой  и з гл авн ы х зад ач  п ед а ­

гога по вооруж ен и ю  д етей  оп ред ел ен н ы м  

м и н и м ум ом  зн ан и й  и умен и й . Э та  н орм а 

при звана помочь педагогам разли чать между 

своей  осн овн ой  д еятел ьн остью  и втор осте ­

п ен н ы м и  д е л ам и . П о д а вл я ю щ а я  ч а с ть
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уч ебн ого времен и  дол ж н а бы ть п освящ ен а 

решению именно этой  задачи. И з этой  нормы 

вы текает и другая: перед кажды м учеником 

следует стави ть посильные для него учебные 

задачи  в соответстви и  с уровн ем его умствен ­

ного разви ти я , т. е. не сли шком легки е и не 

сли шком трудные. Зан и жен н ы е требован и я  

обусловли вают более низкий уровен ь разви ­

ти я учени ков, чем тот, которого они  могли  

бы дости чь, если  бы учи тель ожидал от них 

большего.

З а б о т а  о н р а в с т в е н н о м  в о с п и т а н и и  

дет ей  обязы вает учи теля содей ствовать ф ор ­

мировани ю тех качеств у свои х воспи тан н и ­

ков, к оторы е п р и су щ и  ч ел овек у  вы сок о  

моральн ого образа жизни. Здесь правомерно 

го во р и ть  л и ш ь  о со д е й стви и  п е д аго га , 

поскольку он и меют огран и ченны е возмож ­

н ости , а гл авн ую  о тве тстве н н о сть  н есу т 

за  это родители . Однако, само собой  разуме ­

ется , ч то уч и тел я  не и м ею т п р ава вообщ е 

уклон яться от выполнения названн ой  задачи. 

Большого успеха в воспитании  нравственных 

качеств, как прави ла доби ваются те педагоги, 

которы е п остоян н о п роя вл я ю т и х в своем  

повседневном поведении. К  таки м качествам 

отн осятся: прилежание, аккуратн ость, опрят­

ность, ужи вчи вость, веж ли вость, готовн ость 

п ри й ти  н а п ом ощ ь, к ол л ек ти ви зм , тер п и ­

мость, трудолюбие, искренность, патриотизм, 

миролюбие, уважен и е всех наций и народно ­

стей , граж дан ствен н ость.

З а б о т а  п е д а г о г а  о  д у х о вн о м  р а з в и т и и  

дет ей  тесн о связан а с преды дущей  нормой. 

Сод ер ж ан и е  п он я ти я  «д у х о вн о е » и м еет 

смы сл  связы вать, прежде всего, с особы м ха ­

р ак тер ом  ак ти вн ости  п ед агога и д етей  по 

расп редмеч и ван и ю, усвоен и ю  н равствен н о

культурн ы х цен н остей . Культура мож ет су ­

щ е ство вать  в к ач естве  и мен н о д уховн ой  

культуры ли шь поскольку, она творчески  ос ­

ваи вается  субъектом соци альной  деятельн о ­

сти. П оэтому для того, чтобы  культура пре ­

врати лась для нас из возмож н ости  в дей стви ­

те л ьн о сть , н еобход и м ы  п остоя н н ы й  труд 

души , поиск и дей стви я сообразн о с глубин ­

ными, естествен н ы ми  закон ами  жизни, при ­

роды и духа, а не проти в них.

Следует включать как можно больше про ­

и звед ен и й  м и р овой  кул ьтуры  в у ч ебн у ю  

и вн еучебн ую деятел ьн ость дошкольни ков, 

п р и ветствовать и вся ч еск и  сти м ул и ровать 

любую сам остоя тел ьн ость детей  с н аруше ­

нием психики  по раскры ти ю и разви ти ю сво ­

его духовн ого потенциала.

Следует отмети ть, что духовн ая  культура 

в этой  области  обн аруж и вается  не столько 

через зн ан и я эти кетн ы х норм, сколько через 

их корректировку при мен ительно к конкрет­

ной  си туации , умен и е счи таться  с другими  

людьми. П оказателями  хорошего культурно­

го уровн я  современ н ого педагога стан овятся  

и таки е качества, как вдумч и вость, кри тич ­

н ость и самокри ти ч н ость, постоян н ое твор ­

ческое напряжение [2,5,8].

Таки м образом, эти чески е нормы п роф ес ­

си он альн ого поведен и я п едагога вкл ю ч ают 

в себя таки е аспекты, как: моральн ый , пред ­

п ол агаю щ и й  ли чн ую ответствен н ость каж ­

дого за  свои  дей стви я и их последстви я. О в­

ладени ем рядом качеств, но не только спец ­

и ф и ч ески х п роф есси он ал ьн о-п ед агоги ч ес ­

ких, как доброж елательн ость, терпели вость, 

но и разли чн ы х общечеловечески х, соц и аль ­

но цен н ы х качеств. Эти  соци альн о ценные 

кач ества н еобходи мы  п едагогу потому, что
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в число его професси ональных задач  входит 

н равственн ое воспитание ребенка и его адап ­

тация в социуме. Кроме этого, одним из аспек ­

тов эти чески х норм профессионального пове ­

дения педагога является  д обросовестн ое ис­

полнение своих профессиональных обязанно­

стей. Эта норма предполагает полную самоот ­

дачу п ед агога при  вы полн ен и и  п роф есси о ­

н ал ьн ы х обязан н остей . П роф есси он ал ьн ое 

м астерство и самосовершен ствован и е —  за ­

бота педагога о благе свои х воспи тан ни ков,

так  как от отношения ребенка к педагогу мало 

что зависит, а от отношения педагога к ребен ­

ку —  многое. Забота педагогов о благе детей  

имеет, по мен ьшей  мере, четыре аспекта: за ­

бота об и х ф и зи ческом, и н теллектуальн ом, 

нравственном и духовном развитии.

Собл ю д ен и е эти ч еск и х и д еон тол оги ч е ­

ск и х н орм  п ед агогом  в р аб о те  с д етьм и  

и взросл ы ми  людьми  предполагает наличие, 

прежде всего, вы сокого уровн я  коммун и ка­

ти вн ой  культуры.
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УДК 371.78

Е. Ф. ТОРИКОВА

п с и х о л о г и ч е с к о е  с о п ро в о ж д е н и е  
у ч и т е л я  к а к  фа к т о р п с и х о л о г и ч е с к о й  

бе з о п а с н о с т и  о бра з о в а т е л ь н о й

с ре д ы  ш к о л ы

а н н о т а ц и я

В статье раскрывается один из аспектов достаточно широкого проблемного поля, связанного с обеспе­
чением психологической безопасности в общеобразовательной организации. Актуальность данной 

проблематики определяется эмоциональной напряженностью и динамичностью параметров современ ­
ной образовательной среды школы, что может негативно влиять на всех участников образовательных 
отношений. В качестве фактора, снижающего психологическую безопасность субъектов образователь­
ного процесса, рассматриваются профессиональное выгорание и личностные деструкции педагогов, 
возникающие вследствие определенной стрессогенности образовательной среды. Целью исследования 
явилась систематизация точек зрения исследователей на ключевые характеристики психологической без­
опасности образовательной среды школы, ее отрицательную зависимость от негативных трансформаций 
личности учителя как субъекта образовательного процесса и практические возможности современной 
психологической службы школы в решении данной проблемы. На основе анализа результатов приклад­
ных исследований выделяются этапы оказания психологической помощи и поддержки учителю, 
очерчивается круг наиболее эффективных и целесообразных для использования форм и методов работы 

психолога с психической реальностью педагога, раскрываются профилактические и корректирующие 
возможности психологического сопровождения личности учителя. Выстроенная таким образом логика 
рассуждений приводит к умозаключению о востребованности уместного психологического вмешатель­
ства в жизнедеятельность учителя в форме психологического сопровождения, что в итоге будет 

способствовать обеспечению психологической безопасности образовательной среды школы.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

образовательная среда, психологическая безопасность, психологическое сопровождение учителя, про­

фессиональное выгорание педагога, профессиональные деформации личности учителя.

E.F. TORIKOVA

' BУS ЛН МН В П S ОМ B" ' ' Н Ь “ Н C О  “ Y ОS ЛY Ь  
ОB  О  C ОS “ Н Ь Н C ' BУS ЛН МН В П S ОМ BОC Y “ У Н C 

“ ЛY  BS ЛН Н МB Y L" S О“ П Н I ОМ  Y I И П Ь Н I Ч Y I “

B " Ч Ч О Ь У

The article reveals one o f the aspects o f a fairly wide problem field related to ensuring psychological security 

in a General education organization. The relevance o f this issue is determined by the emotional tension and
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dynamism o f the parameters o f the modem educational environment o f the school, which can negatively 

affect all participants in educational relations. Professional burnout and personal destructions o f teachers that 

arise as a result o f a certain stressfuln ess o f the educational environment are considered as a factor that 

reduces the psych ological safety o f subjects o f the educational process. The purpose o f the study was to 

systematize individual points o f view o f researchers on the key characteristics o f the psychological security 

o f the educational environment o f the school, its negative dependence on the negative transformations o f the 

teach er’s personality as a subject o f the educational process and the practical possibilit ies o f the modern 

psychological service o f the school in solving this problem. Based on the analysis o f the results o f applied 

research, the stages o f providing psychological assistance and support to the teacher are identified, the circle 

o f the most effective and appropriate forms and methods o f work o f the psychologist with the mental reality 

o f the teacher is outlined, and the preventive and corrective possibilit ies o f psych ological support for the 

teacher’s personality are revealed. The logic o f reasoning constructed in this way leads to a conclusion about 

the need for appropriate psych ological intervention in the life o f the teacher in the form o f psychological 

support, which will eventually contribute to ensuring the psychological safety o f the educational environment 

o f the school.

KEYW O RD S:

educational environment, psychological security, psychological support o f the teacher, professional burnout 

o f the teacher, professional deformations o f the teacher’s personality.

Л
ичностное разви ти е субъектов обра ­

зовател ьн ого процесса, успех педа­

гоги чески х воздей стви й  возможн ы  

тол ьк о в у сл о ви я х п си хол оги ч еск ого  ком ­

ф орта и безопасн ости  воспи тательн ой  среды 

общеобразовател ьн ой  организации . Это ста ­

вит вопрос о том, как создать и поддерживать 

бл агоп р и я тн ы й  п си хол оги ч еск и й  к л и м ат 

в школе.

А сп ек т п си хол оги ч еск ой  б езоп асн ости  

образовател ьн ой  среды  в п осл ед н ее время  

стал  особен н о  ак туал ьн ы м . Совр ем ен н ая  

образовательн ая  среда характери зуется  вы со ­

ким эмоц и он альн ы м напряжен и ем и стрес-  

с о г е н н о с т ь ю , к о т о р ы е  о т м е ч а ю т с я  

разли чн ы ми  авторами  (Э. Ф. Зеер , Т  И. Рон- 

гинская , Э. Э. Сы ман юк и др.).

Фен омен  пси хологи ческой  безоп асн ости  

по отн ошен ию к образовательн ой  среде явля ­

ется  и нтеграти вны м, а в реальн ой  практике 

фи кси руется как процесс (создаваемы й  вся ­

ки й  р а з, к огд а вс тр е ч а ю тс я  у ч астн и к и

образовательн ой  среды), как состоян и е (обе ­

сп еч и ваю щ ее  б азо ву ю  защ и ту  су бъ ек тов 

образовательн ой  среды), как свой ство лично­

сти  (характери зует защ и ту от насилия) [10].

Категори я психологической  безопасн ости  

не тр ак ту е тся  уч ен ы м и  од н озн ач н о. Так , 

н ап ри м ер , Т. С. К абач ен к о р ассм атр и вае т  

дан н ое пон яти е как самостоятел ьн ы й  п ара ­

метр в си стеме общей  безопасн ости , отраж а ­

ю щ и й  п с и хо л о г и ч е с к и е  п р е д п о с ы л к и  

ц елостн ости  соци альн ы х субъектов, возм ож ­

ность приспособления их функционирования 

и разви ти я  [6].

И. А. Баева, автор «Кон цепци и  пси хологи ­

ч е ск о й  б е зо п а с н о с т и  о б р а зо ва т е л ь н о й  

ср ед ы », опред ел и л а , что п си хол оги ч еская  

безопасн ость образовательн ой  среды как сво ­

бодной  от проявлений  пси хологического н а­

силия во взаимодействии , сп особствует удов­

л е тво р е н и ю  п о тр е б н о сте й  в л и ч н о стн о ­

кон фи денци альн ом общени и , созд ает реф е ­

рен тн ую зн ач и мость соци ального п ростран ­
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ства и обесп еч и вает п си хи ч еское зд оровье 

включенн ых в нее участн и ков [1, С. 18].

П си хол оги ч еск ая  б е зо п асн о сть  как  со ­

стоян и е сохран ен и я  пси хи ки  п ред п ол агает 

поддержание определенного балан са между 

н егати вн ы м воздей стви ем на ч еловека окру ­

ж ающей  среды и его стаби льн остью, сп особ ­

н остью преодолевать таки е воздей стви я  соб ­

ственными  ресурсами  или с помощью защ и т ­

ных ф акторов окруж ающей  среды  [12].

П роф есси я  педагога требует от человека 

вы сокого эмоци он альн ого напряжения в те ­

чение длительного времени, выполнения дея ­

тельн ости  в услови ях высокой  степен и  н ео ­

п ред ел ен н ости , бы стр ой  см ен ы  си туац и й  

взаи мод ей стви я , моби ли зац и и  адап ти вн ы х 

м е хан и зм о в, п р оя вл ен и я  то л е р ан тн о сти  

и прогн ости чески х способн остей . Одним из 

проявлений  расстрой ства пси хологического 

зд оровья  учи теля  явл яется  п роф есси он ал ь ­

ное (п си хи ч еское) вы горан и е и разли чн ого 

рода професси он альн ы е деформаци и  лично­

сти. В росси й ской  психологии  реали зован ы  

и ссл ед ован и я , к оторы е ф ок у си р у ю тся  н а 

си н дроме вы горан и я в соц и альн ы х п роф ес ­

сиях, включая педагоги ческую деятельн ость 

(В. В. Бой ко, Н. Е. Вод оп ья н ова, Е. С. Стар-  

ч е н к о ва , В . Е . О р е л , Т. И . Р о н г и н с к ая ,

Э. Э. Сы м ан ю к  и д р .) и п роф есси он ал ьн ы х 

д естр у к ц и я х п ед агога (И . В. Д евя товск ая ,

Э. Ф. Зеер , А. В. Л обан ова, Э. Э. Сы м ан ю к , 

И. А. Усачева и др.).

В качестве ф акторов ри ска здоровья  учи ­

т е л я  в н е р в н о - п с и х и ч е с к о й  с ф е р е  

А. В. О сн и ц к и й  оп р ед е л я ет : н е гати вн о е  

настроени е, сильное раздражен и е, бессон н и ­

цу, затр у д н е н и я  п ри  с о с р е д о т о ч е н и и ; 

в соц и альн о-пси хи ч еской  сф ере: н еуверен ­

ность, отсутстви е ч увства счастья; в сомати ­

ческой: расстрой ство пищеварения, бы строе 

утомлени е [9].

Как  отмечает Н. И. Глушкова, психическое 

состоян и е современ н ого учи теля характери ­

зуется  п ерман ен тн ой  п си хи ч еской  перен а-  

пряж ен н остью и переутомлен и ем, хрон и ч е ­

ски м дефи ц и том н ервн о-пси хи чески х эн ер ­

горесурсов [3].

В обозн ачен н ом кон тексте разви ти е пси ­

хол оги ч еск ого соп ровож д ен и я  в о б р азо ва ­

тельн ы х организациях является чрезвычайн о 

актуальн ой  задачей , так  как вряд ли можно 

убеди тельно говори ть о создани и  пси хологи ­

ч ески  комф ортн ой  и безоп асн ой  о б р азо ва ­

т е л ь н о й  ср е д ы  б е з с о о т в е т с т в у ю щ е й  

п си хологи ч еской  поддерж ки  обр азовател ь ­

ного процесса (жи знедеятельн ости  учеников 

и учи телей ) [7]. П ри  возни кновен ии  н еобхо ­

ди мости  осуществлен и я  си стемн ой  пси холо ­

ги ческой  поддержки  ум естн о обеспеч и вать 

пси хологи ч еское сопровож ден и е, что я вл я ­

ется функцией  педагога-пси холога.

П рофесси он альн ая деятельн ость педагога- 

п си холога в школе м н огогран н а и по бол ь ­

шей  части  связан а с пси ходи агностической , 

коррекционно-развивающей, воспитательной  

и профи лакти ческой  работой  со всеми  субъ ­

ектами  образовательн ого процесса.

П си хол оги ч еск ая  п од д ерж ка и соп р ово ­

ждение деятельн ости  педагогов в общ еобра ­

зовател ьн ой  ор ган и зац и и  ч асто  я вл я ется  

дополн ительной  (не осн овн ой ) задачей  и не 

зан и мает цен трального места. И  связан о это, 

п реж де всего, с тем , ч то п си хол оги ч еская  

служ ба весьм а огран и чена штатн ы м количе­

с тво м  п е д аго го в- п си хо л о го в. Н е см о тр я  

на то, что в ф ун кц и он альн ы е обязан н ости
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п си хол огов обр азовател ьн ы х орган и зац и й  

вход и т взаи м од ей стви е  с п ед агоги ч еск и м  

коллективом п осред ством  кон сультативн ой  

и (или) деятельн ости  в рамках просвещен ия, 

такая  работа ч асто проводи тся  ситуационно, 

а не систематически , и не является основн ой  

зад ач ей  п си хол оги ч еск ого  обсл уж и ван и я  

образовател ьн ой  орган и заци и . И ной  причи ­

ной такой  си туации  мож ет бы ть субъекти в­

н ая  н е го то вн о сть  п ед агогов вк л ю ч аться  

во взаи модей стви е с пси хологом по поводу 

собствен н ы х ли ч н остн о-проф есси он альн ы х 

проблем. В этой  связи  необходим обосн ован ­

н ы й , о б у сл о вл е н н ы й  с у щ е с т ву ю щ и м и  

в образовател ьн ой  орган и зац и и  услови ями , 

отбор ф орм и методов реали зац и и  пси холо ­

ги ческого сопровож ден и я кон кретн ого уч и ­

теля или педагоги ческого коллектива.

Сп ец и ал и зи р ован н ая  п си хол оги ч еск ая  

помощь, по мнению Н. И. Глушковой , и меет 

своей  целью пси хологическое п росвещен и е 

у ч и те л я  по п овод у  во зм о ж н ы х п ри ч и н  

его ди скомфортн ого состоян ия в общем кон ­

тексте ан али за деструкти вн ого воздей стви я  

внутренн их и вн ешн и х ф акторов на его лич ­

н ость и поведен и е. Важ н ы м  н аправлен и ем 

этой  д ея тел ьн ости  я вл я ется  п р освети тел ь ­

ск ая  и п р евен ти вн ая  р аб о та  с п ед агогом , 

п о зво л я ю щ ая  о к азать  ем у  д ей стве н н у ю  

п омощь не только в озвучен ной  им проблем ­

ной ситуации, но и по возмож н ости  в самом 

широком спектре его жи зн едеятельн ости  [3].

Кон сультати вн ую работу  с учи телем, по 

зам еч ан и ю  И. В. Вач к ова, н еобход и м о вы ­

страи вать в контексте концепции п роф есси ­

онального разви ти я  педагога. Важ н о, чтобы  

учи тель осозн авал  свое положение в системе 

педагоги ческого труда [2].

Результати вн ы м такж е является  при мен е ­

ние разл и ч н ы х ак ти вн ы х ф орм  и м етод ов 

обуч ен и я : тр ен и н ги , сем и н ар ы , д ел овы е  

игры и т. д.

Л. М . М и ти н ой  р азр аботан а и ап роби ро ­

ван а техн ол оги ч еск ая  модель кон структи в­

н о го  и зм е н е н и я  п о в е д е н и я  у ч и т е л я , 

обуславли вающая его професси ональное раз­

витие и здоровье. Реали заци я данной  модели 

предполагает четыре стадии  изменения п ове ­

ден и я  (подготовку , осозн ан и е, переоценку , 

д е й с т в и е ) ; п р о ц е с с ы ,  п р о и с х о д я щ и е  

н а каж дой  стади и  (м оти вац и он н ы е, когн и ­

ти вн ы е, аффекти вны е, поведен чески е); ком ­

плекс методов возд ей стви я  (тради ци он н ы е 

и акти вн ы е). О рган и зац и он н ы ми  ф ормами  

реал и зац и и  техн ол оги ч еск ой  модели  я вл я ­

ю тся  семин ар и трен и н г-семи н ар [8].

А н ал и з п р е д л агае м ы х сп ец и ал и стам и  

моделей  предотвращения профессиональной  

деформаци и  личности  педагогов, вы полн ен ­

ный  Н . В. Горди ен ко, вы я ви л  сл ед ую щ ую  

н а п р а вл е н н о с т ь  п р и у р о ч е н н ы х  к н и м  

трени н гов:

—  осознани е професси ональны х проблем 

в услови ях информирования об их причинах 

и при зн аках;

—  и зменение професси он альн ы х устан о ­

вок  в поведении  и общении;

—  повы шен и е субъекти вно воспри н и мае ­

мой  зн ач и м ости  п роф есси он альн ой  п едаго ­

гической  деятельн ости , разви ти е п ози ти вн о ­

го самовоспри яти я;

—  п овы шен и е коммун и кати вн ой  компе ­

тен тн ости , обучен ие н авы кам  кон структи в­

н ого общен и я  в си туац и ях педагоги ческой  

деятельн ости ;
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—  разви ти е  и н тел л ектуал ьн ой , эм оц и о ­

нальной  и поведен ческой  гибкости , устран е ­

ние деструкти вн ы х стереоти пов поведения;

—  психологическая поддержка педагогов;

—  обучение сп особам  самокон троля и са ­

морегуляции  эмоци он альн ого состояния;

—  обуч ен и е  п си хо ф и зи ч еск о й  тр е н и ­

ровке [4].

О сн овн ой  задач ей  пси хологи ч еской  п ро ­

филактики  п роф есси он альн ы х деформаци й  

у педагога, подчеркивает Э. Ф. Зеер, является 

создани е услови й , которые будут содей ство ­

вать адекватн ому и компетентному реаги ро ­

ван и ю личности  на возн и кающи е трудности  

в професси он альн ой  деятельн ости  [5].

В си стеме пси хологического сопровож де ­

ния уч и теля  важ н о осущ естви ть п ред уп ре ­

ж д ен и е и сн и ж ен и е п си хотр авм и рую щ его 

вли ян и я стр е ссо вы х си туац и й  в о б р азо ва ­

тел ьн ом  п р о стр ан стве  п утем  п овы ш ен и я  

п си хологи ч еской  тол еран тн ости  к н и м п о ­

ср ед ством  и сп ол ьзован и я  сл ед ую щ и х лич- 

н остн о ори ен ти рован н ы х техн ологи й :

1. П овы ш ен и е соц и ал ьн о-п си хол оги ч ес ­

кой компетентности  педагогов. О существля ­

ется в ходе проведения семин аров по пробле ­

мам пси хологи и  ли чн ости  и ее д еструкти в ­

ных изменений, професси он альн ого и змен е ­

ния и роста, проектирования альтернативных 

сц ен ари ев п роф есси он альн ой  жизни , п овы ­

шение аутопсихологической  компетентности  

личности  педагога.

2. Д и агн ости к а ли ч н ости , н ап равлен н ая  

на определен и е эм оц и он альн ы х состоян и й  

учителя: состоян ия соци альной  фрустрации , 

степен и  вы раж ен н ости  си н дрома «эм оц и о ­

нального вы горан и я», уровн я  невротизации .

3. П ри вл еч ен и е п ед агогов к соц и ал ьн о 

и проф есси он альн о зн ач и мы м и нновациям, 

повы шен и е квалификации, сти мулировани е 

ли ч н остн о-професси он альн ого разви ти я, со ­

ве р ш е н ство ван и е  со ц и ал ь н о - п р о ф е сси о ­

нальны х компетенций [5].

И змен ен и е пси хологи ч еского состоян и я  

личности  педагога, осозн ан и е им своей  про ­

фесси он альн ой  идентичности , подчеркивает 

Э. Ф. Зеер , осущ ествл я ется  в рам ках п си хо ­

логи ческого консультирования [5]. П оказате ­

лем эффекти вн ости  консультирования может 

бы ть определен о снижение н егати вн ы х эм о ­

циональны х переживаний .

Однако в случае отсутстви я  акти вной  по ­

зиции  педагога в принятии консультативной  

помощи, что мож ет бы ть связан о с н едостат ­

ком убеж ден н ости  в н еобходи мости  и змен е ­

ний, н едовольством переменами , желан и ем 

и збежать неожиданностей , страхом перед не ­

и звестн остью и возможн ой  неудачей, по мне ­

нию автора, желательно и спользовать пси хо ­

логи ческую коррекцию —  и нструмент акти в­

ного психолого-педагогического воздействия , 

н ап равл ен н ого н а устран ен и е  отклон ен и й  

в личностном и професси ональном разви ти и  

педагога.

П си хокоррекци я проводи тся  с целью ми ­

н и ми заци и  вы явл ен н ы х отклон ен и й  в п ро ­

фесси он альн ом поведении педагога. Для сня ­

тия психологической  напряжен ности  и улуч ­

шения саморегуляции  эмоци он альн ы х состо ­

яний  предлагается  ретроспекти вн ы й  анализ 

событи й , п ред шествовавши х разви ти ю  кри ­

ти ч еской  си туац и и  в п р оц ессе  спокой н ой , 

довери тельн ой  беседы . В ходе так и х бесед  

пси холог обсуж дает с клиентом его конкрет­
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ные поступки , дей стви я, сущ ествую щ и е за ­

труднения [5].

К ак  отм еч ает Н . И. Гл ушкова, п си хокор ­

р ек ц и он н ая  р а б о та  в си сте м е  «у ч и те л ь -  

у ч и т е л ь », «у ч и т е л ь - у ч е н и к » д о л ж н а  

п ри вести  к и змен ен и ям  в п озн авател ьн ой , 

эм оц и он ал ьн ой  и п овед ен ч еск ой  сф е р ах 

педагога [3].

Своевремен н ое психологическое сопрово ­

ж ден и е л и ч н ости  п едагогов, п од ч ерки вает 

И. А. Усачева, является основн ой  частью про ­

ц есса проф и л акти ки  ри ска возн и кн овен и я  

професси он альн о обусловленн ы х и ли ч н ост ­

ных деструкци й . Ш и роки й  арсен ал  средств 

п ракти ч еской  п си хологи и  п озвол я ет вы би ­

рать методики  и техники, учи ты вая  этап  про ­

ф е с с и о н а л и за ц и и , и н д и в и д у а л ь н ы е  

особен н остей  педагогов [11].

Таки м образом, говоря о при ори тетах р аз ­

ви ти я  об р азо ван и я  сегод н я , обесп еч и вая  

качество образовательн ого процесса, нужно 

и м еть  в ви ду, ч то  это  возм о ж н о  тол ьк о  

при создании (поддержании) психологически 

безопасн ой  и комфортн ой  образовател ьн ой  

среды. О босн овы вая  важ н ость пси хологиче ­

ской  безоп асн ости  образовател ьн ой  среды  

для обеспечения качества учебного процесса 

в ш к о л е , важ н о  о б р а т и т ь  вн и м ан и е  

на то, что субъекти вн ое ч увство пси хологи ­

ческого комфорта и безопасн ости , необходи ­

мое для сохранения «пси хи ческого здоровья  

и ц ел остн ости  л и ч н ости », важ н о не только 

для ученика, но и, безусловн о, для учителя. 

Только в этом  случае педагог смож ет эф ф ек ­

ти вн о взаи мод ей ствовать со всеми  участн и ­

ками  образовательн ого процесса.
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УДК 37.08

с . а . т ю р е н к о в а

а н т р о п о л о г и ч е с к и й  п о д х о д  
к  о ц е н к е  д е я т е л ь н о с т и  у ч и т е л я  

ш к о л ы  с  у ч е т о м  т р е б о в а н и й  
п р о фе с с и о н а л ь н о г о  с т а н д а рт а  

п е д а г о г а  и  в в е д е н и я  н а ц и о н а л ь н о й  
с и с т е м ы  у ч и т е л ь с к о г о  ро с т а

а н н о т а ц и я

Внедрение новых нормативных требований к педагогу затрудняется их непринятием учителями , 

сопротивлением педагогов к смене стереотипов профессиональной деятельности. Целью исследова­

ния стало выявление условий проведения внутреннего аудита в образовательной организации как 

важного элемента системы сопровождения профессионального роста учителя, одновременно способ­

ствующего формированию положительного отношения к процессам изменения в системе образования. 

В статье раскрываются особенности организации оценки качества профессиональной деятельности 

учителя на соответствие требованиям профессионального стандарта педагога, основанного на прин­

ципах антропологического сопровождения профессионального развития, обоснована развивающая 

функция внутреннего аудита. На основе обобщения опыта работы школ с учителями, осуществляю­

щими эксперти зу деятельн ости  коллег, описаны требован и я  к орган и заци и  взаи модей стви я  

педагога-эксперта с учителем. О босновывается, что предложенный план организации внутрен ­

него аудита в образовательной организации будет приводить к глубокому качественному изменению 

деятельности педагогов.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

внутренний аудит, оценка деятельности педагога, профессиональное саморазвитие учителя, профес­

сиональное сопровождение педагога, профессиональный стандарт педагога.
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S. О . TYURENKOVA

ОI  ОI “ Л Ь Н ' Н МН В П S О М О' ' Ь Н ОS Л 
“ Н  Y И ОМ" О“ П I В  “ ЛY  ' Y Ь C Н Ь Ч ОI S Y 

Н C О  BS Л Н Н М “ Y ОS ЛY Ь  “ ОD П I В  П I “ Н 
О S S Н " I “  “ ЛY  Ь Y Б " П Ь Y Ч Y I “ B Н C “ ЛY  

' Ь Н C Y BBП Н I ОМ B“ ОI LОЬ L  Н C О  “ Y ОS ЛY Ь  
ОI L  “ ЛY  П I “ Ь Н L" S “ П Н I Н C О  I О“ П Н I ОМ 

BУB“ Y Ч  Н C “ Y О S ЛY Ь  В Ь Н Н “ Л

B " Ч Ч О Ь У

The introduction o f new regulatory requirements for the teacher is complicated by their rejection by teachers, 

the resistance o f teachers to changing the stereotypes o f professional activity. The aim o f the study was to 

identify the conditions o f internal audit in educational organizations as important element o f system support 

for the professional growth o f teachers, at the same time contributing to the formation o f positive attitudes 

towards processes o f change in the education system. The article reveals the features o f the organization o f 

assessm en t o f the quality o f professional activity o f a teacher for compliance with the requirements o f the 

profession al standard o f a teacher, based on the prin ciples o f an th ropological support o f profession al 

development, justifies the developing function o f internal audit. Based on the generalization o f the experience 

o f schools working with teachers who carry out peer review, the requirements for organizing interaction 

between an expert teacher and a teacher are described. It is proved that the proposed plan for the organization 

o f internal audit in an educational organization  will lead to a deep qualitative change in the activities o f 

teachers.

KEYW O RD S:

internal audit, evaluation o f the teacher’s activity, professional self-development o f the teacher, professional 

support o f the teacher, professional standard o f the teacher.

О
дн и м и з к л ю ч евы х н ап равл ен и й  

модерн и зац и и  си стем ы  о б р азо ва ­

ния в п осл ед н и е годы  вы ступ ает 

тренд качественного преобразовани я профес­

си он альн ой  д еятел ьн ости  сам ого  педагога, 

ч то р ассм атр и вается  как зал о г  п овы шен и я  

качества образован и я в целом. П о всей  види ­

м ости , и мен н о н а решен и е дан н ой  задач и  

н ап равл ен о созд ан и е так и х н орм ати вн ы х 

документов, как профессиональный стандарт 

п е д аго га  (д ал е е  —  П С П ) и к он ц еп ц и я

н аци он альн ой  си стемы  учи тельского роста 

(д ал ее  —  Н СУ Р ). П СП  зад ае т  д остаточ н о 

высоки е требован и я к педагогу любой  квали ­

ф и к ац и и , о тр аж аю щ и е  м н о го зад ач н о сть  

обр азовател ьн ого  п роц есса, п ол и ф ун кц и о ­

н ал ьн о сть  п ед агоги ч еск ой  д ея тел ьн ости . 

И мен н о так ая  вы сокая  план ка п оказател ей  

качества работы  педагога, отсутстви е четкой 

дифференциации  требован и й  П СП , соответ ­

ству ю щ и х п ри н яты м  к вал и ф и к ац и он н ы м  

категориям, стали  предметом критики  П СП
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и причиной неоднократного перен оса сроков 

его введ ен и я  в практи ку обр азовател ьн ы х 

орган и заци й . П опы ткой  устран ен и я  н азван ­

н ы х н ед остатк ов вы ступ и л о созд ан и е кон ­

ц е п ц и и  Н С У Р , п р е д у с м а т р и в а ю щ е й  

разгран и ч ен и е компетенци й  и полномочий  

учи телей  разли чн ой  квалифи каци и  и созд а ­

н и е си сте м ы  «го р и зо н тал ь н о го » к ар ье р ­

ного роста педагога.

В то же время данные нормати вны е доку ­

менты могут стать импульсом модернизации  

общего образован и я  только в случае приня ­

тия их сами ми  педагогами. Однако из теории  

обучения взросл ы х и звестн о, что изменение 

п роф есси он ал ьн ы х харак тери сти к  сл ож и в­

шей ся  ли чн ости  связан о с проблемой  зам е ­

ны  у стоя вш и хся  стер еоти п ов вы п ол н ен и я  

деятельн ости  на иные, более прогресси вн ые, 

более адекватн ы е и змен и вши мся  услови ям  

и требован и ям к ее выполнению [2]. Причем, 

и ссл едовател и  вы д ел яю т определен н ы е у с ­

ловия, которые, с одной  сторон ы, рассматри ­

ваю тся  как н еобходи мы е для решен и я  ук а ­

зан н ой  проблемы, а с другой  стороны, вы сту ­

п аю т н еки м план ом для определен и я ал го ­

ри тма осуществлен и я  в образовательн ой  ор ­

ган и зац и и  меропри яти й , н ап равл ен н ы х на 

оценку и совершен ствован и е професси он аль­

ной деятельн ости  педагогов. П еред админи ­

страци ей  школы возн и кает проблема созд а ­

ния си стемы  сопровождения професси он аль ­

ного р оста учителя, в которой  одним из не ­

обход и мы х компон ен тов вкл ю ч ен а оцен ка 

его деятельн ости , кон троли рующая функция 

посл едн ей  при  этом  явл я ется  втор остеп ен ­

ной [1]. И менн о антропологи чески й  подход 

к оценке деятельн ости  педагога п озволи т со ­

хран и ть разви ваю щ ую  функцию вн утрен н е ­

го аудита, обеспечи ть его процессн ы й  и реф ­

лексивный  характер.

И так, на первом этапе необходимо доби ть ­

ся от всего педагоги ческого коллектива ч ет ­

кого осозн ан и я н овы х «этал он н ы х» требова ­

ний к п роф есси он альн ой  деятельн ости . Н а 

данном этапе целесообразно оценить степень 

готовн ости  уч и тел ей  к п ер ем ен ам  (в том  

чи сле, с при мен ен и ем п си хологи ч ески х те ­

стов), п ровести  необходи мы е корректи рую ­

щие мероприятия, направленные на п овы ше ­

ние моти ваци он ной  составл яю щей  их готов­

ности. К  числу таки х мероприятий  можно от­

нести  семин ары  по обсуждению содержания 

н орм ати вн ы х д ок ум ен тов (П СП  и Н СУ Р ), 

трен и н ги  и д ел овы е и гры  по при н яти ю на 

себя  рол и  п ед агога- м е то д и ста, п ед агога-  

н аставн и ка, осозн ан и ю личных внутренн их 

п осы л ов к п роф есси он ал ьн ом у  разви ти ю . 

Д алее необходимо разработать критерии  ау ­

д и та, ч то так ж е я вл я ется  зад ач ей  ад м и н и ­

страци и  образовательн ой  организации . Д ан ­

ный этап  является  зн ачимым, так  как уч и те ­

ля одним из существен н ы х рисков процеду ­

ры  аудита своей  деятельн ости  счи тают имен ­

но н еобъекти вн ость, как отдельн ы х п ок аза ­

телей , так  и оценки  в целом. П оэтому кри те ­

рии  должн ы  бы ть обосн ован н ы ми  и при ня ­

ты м и  все м  п ед агоги ч еск и м  к ол л ек ти вом  

школы. В качестве нормативной  базы  для вы ­

деления кри тери альн ы х п оказателей  вы сту ­

пает П СП , а такж е требован и я, предъявляе ­

мые федеральн ы ми  государствен н ы ми  обра ­

зовател ьн ы ми  стан дартами . Н а н аш взгляд, 

в качестве показателей  для оценки  деятел ь ­

н ости  учи теля ц ел есообразн о и сп ол ьзовать 

перечен ь н еобходи мы х умени й , указан н ы й  

в П СП  по каждой  трудовой  функции и харак ­
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тери зую щи й  компетен тн ость в соответству ­

ю щей  области  («О буч ен и е», «Восп и тател ь ­

ная д ея тел ьн ость», «Р азви ваю щ ая  д ея тел ь ­

н ость»), такж е данный перечень необходимо 

д оп ол н и ть п ок азател я м и  к ом п етен тн ости  

в области  л и ч н остн ы х качеств. Д алее н еоб ­

ходи мо распредели ть показатели  по эксперт ­

ны м группам и возмож н ы м сп особам  оцен ­

ки. В школе наиболее всесторон н ю ю  оценку 

деятельн ости  учителя можно получить, если  

в к ач естве  осн овн ой  ауди торской  груп п ы  

будут вы ступать коллеги —  эксперты , допол ­

ни тельно отдельны е компетенции  предлага ­

ется  оц ен и ть род и тел я м  и сам и м  обуч аю ­

щи мся (для педагогов, осущ ествл яю щ и х д е ­

ятельн ость в старши х классах). Безусловн о, 

все этапы  оценки  могут бы ть осуществл ен ы  

и адм и н и страц и ей  школы , но в ц ел ях н аи ­

бол ьш его  р азвед ен и я  вн утрен н его  ауди та 

и внутри школьного контроля предлагаем ми ­

ни ми зи ровать участи е в оценке педагогов ад ­

м и н и стр ати вн ы х сотруд н и к ов в к ач естве  

экспертов.

А н а л и з к о м п е т е н ц и й , в ы д е л е н н ы х  

н а о сн о ве  тр е б о ван и й  П СП , п ок азы вает, 

ч то  м н оги е  и з н и х н ево зм ож н о  оц ен и ть 

только в п роц ессе  н аблюден и я ход а урока, 

требуется  аудит орган и заци и  учи телем внеу ­

рочной  деятельн ости  учащихся, анали з уч еб ­

н ой  д ок у м е н тац и и  п е д аго га  и др. Тем  

не мен ее, урок  как осн овн ая  ф орма орган и ­

зац и и  уч ебн ой  д ея тел ьн ости  д ает возм ож ­

н о сть  о ц е н и ть  н аи б о л ьш е е  к о л и ч е ство  

компетенций. Однако критерии  необходимо 

встрои ть в структуру урока, осущ естви ть их 

декомпози ци ю в кон кретн ы е н аблюдаемы е 

при емы  и сп особы  педагоги ческой  деятел ь ­

ности . Кроме того, необходимо привлечение

всего педагогического коллектива в обсуж де ­

ние вы делен н ы х кри тери ев, что обеспеч и т 

выполнение выделенн ого услови я их осозн а ­

ния и принятия.

Н ем ал оваж н ой  является  и п редвари тель ­

ная работа с педагогами , осуществляющи ми  

экспертную деятельн ость. Школы, апроби ро ­

вавши е процедуру внутренн его аудита, при ­

водят в к ач естве эф ф екти вн ой  сл едую щую  

схему работы  с учи телями -экспертами :

1) обсужден и е кри тери ев с целью д ости ­

жения однозначного их понимания;

2) п осещ ен и е  эк сп ер там и  у р ок ов д руг 

друга и взаи мооц ен ка для устан овлен и я еди ­

ного подхода к оценке уровн я  сформирован-  

ности  компетенций;

3) п ракти ч еск ая  отр аботк а вы полн ен и я  

ан али за урока педагогами -экспертами , важ ­

ными момен тами  которого являются  умения 

наи более объекти вно и такти чн о выполни ть 

оценку, выдели ть наиболее зн ачимые зам еч а ­

ния, отвлечься от личности  учителя.

Сл едую щи м усл ови ем  п роф есси он альн о ­

го разви ти я  педагога является  требован и е я с ­

ного осозн ан и я учи телем зон  своего п роф ес ­

си он ал ьн ого  н есо ответстви я . Р еал и зац и я  

дан ной  задач и  долж н а макси мальн о уч и ты ­

вать л и ч н остн ы е особен н ости  уч астн и к ов 

внутреннего аудита. Снизить эмоциональный 

ди скомфорт от аудиторских мероприятий  по ­

мож ет пси хологи ч еская  совм ести м ость экс ­

перта и учителя, признание автори тета ауди ­

тора. С этой  целью администрация школы за ­

к реп л яет ауди торов за  груп п ами  уч и тел ей  

с учетом желания сами х аудитируемых педа­

гогов. В аудиторскую группу входи т д ва экс ­

перта, один из которых владеет предметны м 

содерж ан и ем и мож ет более адекватн о оце-
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нить специфику урока, а другой  эксперт обе ­

спечит повы шен и е объекти вн ости  как раз за  

сч ет и сключен и я  ч астн о-м етод и ч еск и х ха ­

рактери сти к, что соответствует при нци пам 

П СП . Этапы  самой  процедуры оценки  педа­

гога осущ ествл я ю тся  в соответстви и  с про ­

граммой  и планом аудита, в которых даты  по ­

сещени я уроков согласован ы  с сами м учи те ­

лем. Уч и тел ь так ж е мож ет самостоятел ьн о 

оценить свою деятельн ость до начала прове ­

дения аудита, с этой  целью педагогу могут 

бы ть п редлож ен ы  разл и ч н ы е вари ан ты  ли ­

стов самооц ен ки , п редпоч ти тел ьн о, ч тобы  

кри тери и  самооц ен ки  соответствовал и  кри ­

тери я м  эк сп ертн ого  ан ал и за. Сам оан ал и з 

и анали з урока экспертами  сопровож дается  

совместн ой  с учи телем разработкой  коррек ­

ти рующ и х действий , которые и будут вы сту ­

пать осн овн ы м предметом оценки  на следу ­

ю щ ем  этапе аудита. Н а этапе ан али за важ н о 

выдели ть не более двух-трех ключевых зам е ­

чаний, которые будут озвучен ы  педагогу экс ­

п ертом  —  ауди тором. Д ан н ое усл ови е обу ­

словлено психологическими закон омерностя ­

ми  эф ф ек ти вн ости  восп ри я ти я  субъектом  

критики  в свой  адрес. Б ол ьшее коли чество 

н азван н ы х н есоответстви й  сн и ж ают адекват ­

н ость их осозн ан и я учи телем, могут вы звать 

защи тн ую реакцию неприятия их, а, следова ­

тельн о, сд ел аю т дал ьн ей шую  работу  по их 

устран ен и ю бессмысленной .

Завершающи й  этап  процедуры оценки  пе ­

дагога направлен  на професси он альн ое сам о ­

разви ти е учителя, осн ован н ое на изменении  

алгори тмов професси он альн ы х действий , ос ­

воен ии  н овы х паради гм осущ ествл ен и я  п е ­

дагоги ч еской  деятел ьн ости . Д ан н ая  зад ач а 

вы полн яется  в период между кон троли рую ­

щими мероприятиями  аудита. О сн овн ая роль 

в дости жен и и  плани руемого результата при ­

надлежит самому учи телю. Однако в задачи  

эк сп ерта н а дан н ом этап е  входи т оказан и е 

учи телю консультативной  помощи  в разъяс ­

нении  содерж ан и я  совер ш ен ствуем ы х п ро ­

ф есси он ал ьн ы х компетенций , п роек ти рова ­

нии урока, демон страц и и  образц ов п роф ес ­

си он ал ьн ой  д еятел ьн ости . Таки м  образом , 

отслежи вается продвижение учителя на пути 

его п рофесси он альн ого разви ти я , обеспечи ­

вается  ан тропологи ческая  поддержка дан н о ­

го процесса.

О рган и зац и я  п р оц есса оц ен и ван и я  д ея ­

тельности  учителя школы, основанная на ан ­

троп ол оги ч ески х при н ци пах, озн ачает, что 

внутренний аудит должен осуществляется  по­

стоянно, индивидуализировано, а изменение 

деятельности  учителя будет осн овы ваться на 

принятии вы явлен н ы х замечан ий , н едостат ­

ков и приводить к глубокому качественному 

изменению его деятельности , а не просто к ко­

личественному приращению каких-либо про ­

фесси он альн ых характеристик.
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УДК 377

а . Э. Ш и р в а н я н , в . в . Д о л г а н и н а , в . а . Я ш у т к и н

п ро е к т н ы е  за д а ч и  к а к  с ре д с т в о  
фо рм и ро в а н и я  

у ч е бн о -п о з н а в а т е л ь н о й  
к о м п е т е н ц и и  м л а д ш е го  ш к о л ь н и к а

а н н о т а ц и я

В условиях предъявления все возрастающих требований к развитию личности эксперты отмечают неу­

мение выпускников начальной школы пользоваться арсеналом разных учебных средств в новой, 

нестандартной, незнакомой учебно-практической ситуации. Поэтому сегодня главной целью обуче­

ния становится формирование ключевых компетентностей, что дает возможность ученику повысить 

свои учебные достижения. Целью исследования стало выявление основных этапов применения про­

ектных задач как средства формирования у младших школьников опыта решения проблемы, ее 

исследования и определения возможн ых стратегий  для ее разрешения. Обобщены материалы 

психолого-педагогической литературы по проблеме исследования за десятилетний период. Уточнены 

понятия: проектная задача, учебно-познавательная компетенция; рассмотрено влияние проектно- 

задачной технологии на овладение младшими школьниками способами познавательных и предметных 

действий, а также на формирование учебно-познавательной компетенции. В рамках проектирования 

и организации процесса формирования учебно-познавательной компетенции младшего школьника 

выявлены основные педагогические эффекты проектных задач: организация сотрудничества; форми ­

рование проектной деятельности; осуществление «переноса» известных им предметных способов 

действий на модельную ситуацию.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

компетентностно-ориентированное обучение, проектная задача, технология, формирование, учебно­

познавательная компетенция.

а . е . SЛ П Ь И О I П О I , V. V. D Н М В " I П I, V. О . SЛ " “ D П I

' Ь Н ю Y S “ “ ОBD B  ОB  О  Ч Y ОI B  Н C C Н Ь Ч П I В “ ЛY  
Y L" S О“ П Н I ОМ  ОI L  S Н В I П “ П И Y S Н Ч ' Y “ Y I S Y 

Н C О  ю " I П Н Ь BS ЛН Н М B“ " LY I “

B " Ч Ч О Ь У

In the face o f increasing demands for  personal development, experts note the inability o f primary school 

graduates to use an arsenal o f different educational tools in a new, non-standard, unfamiliar educational and 

practical situation. Therefore, today the main goal o f training is the formation o f key competencies, which
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allows the student to improve their academic achievements. The purpose of the study was to identify the main 

stages o f the application  o f project tasks as a means o f forming the experience o f solving the problem in 

younger students, its research and determining possible strategies for its resolution. Materials of psychological 

and pedagogical literature on the problem o f research for a 10-year period are summarized. Refined concept 

design problems, learning and cognitive competence, the influence o f project-task technology on the mastery 

o f youn ger  studen ts the m eth ods o f cogn it ive and substan tive act ion s, but also on the form ation  o f 

educational-cogn itive competence. As part o f the design  and organization  o f the process o f forming the 

educational and cognitive competence o f a Junior school student, the main pedagogical effects o f project 

tasks are identified: organ ization  o f cooperation ; formation  o f project activit ies; implementation o f the 

“transfer” o f the subject methods o f action known to them to the model situation.

KEYW O RD S:

competence-based learning, project task, technology, formation, educational and cognitive competence.

Ф
едеральный государственный обра­

зо вате л ьн ы й  стан д ар т  н ач ал ь ­

н о г о  о б щ е г о  о б р а з о в а н и я  

подчеркивает важ н ость инновационных под ­

хо д о в к о р ган и зац и и  у ч е б н о - в о с п и т а ­

тельного процесса в школе в целом, а также 

к поиску и разработке новейших технологий  

и моделей образования младшего школьника. 

В качестве важнейших ценностей образования 

выдвинуты творчество, саморазви тие и само ­

стоя тел ьн ость ребен ка, а в к ач естве задач  

выступает развитие способностей  каждой лич ­

н ости , которая  и меет готовн ость к жи зн и  

в современных условиях [9, С. 23].

Совр ем ен н ое  обр азован и е  и м еет своей  

ц ел ью  не тр ан сл я ц и ю  (п еред ач у) зн ан и й , 

а вы явлен и е и разви ти е творч ески х и н тере ­

сов и сп особн остей  каждого ученика, сти му ­

л и рован и е его к п родукти вн ой  и сам остоя ­

тел ьн ой  уч ебн ой  д еятел ьн ости . И зуч ая  со ­

времен ны е образовательн ы е стратеги и , в ка­

ч естве наиболее перспекти вн ых путей  д ости ­

жения данной цели вы ступает формирование 

у школьников общеучебн ых умений в рамках 

компетен тн остн ого подхода, это н ашло свое 

отражени е в современ н ой  концепции по р аз­

ви ти ю  у н и вер сал ьн ы х у ч ебн ы х д ей стви й  

(УУД), которая бы ла разработан а А. Г. Асмо- 

ловы м , Г. В. Бурменской , И . А. Володарской , 

О . А . К а р а б а н о в ы м , Н . Г. С а л м и н о й  

и С. В. М олчан овы м и пр. [1, С. 54].

О сн овн ой  техн ологи ей , которая сп особн а 

поддерж и вать компетен тн остн о ори ен ти ро ­

ван н о е  о б у ч ен и е , вы с т у п а е т  п р о ек тн о -  

задач н ая  техн ологи я , в ее осн ове зал ож ен а 

проектная задача. П редусмотрен н ы е педаго ­

гом пути решения проектных задач  способны 

сф орми ровать у школьников опы т решени я 

проблем, ее исследования и определение воз ­

можные стратеги и  для ее разрешен и я, п осте ­

п ен н о го то вя щ и е  м л ад ш и х ш к ол ьн и к ов 

к полномасштабн ой  проектной  деятельности  

на втором и третьем  уровн е обучения.

П ервы й  этап  работы  в рамках проектной  

зад ач ей  п р е д у см атр и вае т  ф ор м и р ован и е  

творчески х групп по 4 - 5  обучающи хся. К аж ­

дый  из детей  выполняет определенную роль: 

лидер группы, хран и тель времени , координа­

тор идей, художник-оформитель, ответствен ­

ный за  презен таци ю и представлен и е резуль ­

т ат а  реш ен и я  п роек тн ой  зад ач и  групп ой . 

Этот этап  п р ед усм атр и вает озн аком л ен и е
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с содержательн ой  ч астью  проектной  задачи . 

Вы п ол н ен и е отд ел ьн ы х задан и й , составл е ­

ние п л ан а д ей стви й , р еш ается  с ч л ен ами  

группы.

Н а втор ом  этап е  в р ам к ах реал и зац и и  

задан и й  проектн ой  задач и  учи тель или экс ­

п ерты  н абл ю д аю т и ф и кси рую т в зап и ся х 

сл едую щ ее: каковы  ф ормы  работы  вн утри  

группы, как были распределены роли  внутри  

груп п , к ак  р азр е ш аю тся  возн и к ш и е  к он ­

фликтные ситуации и т.п. В процесс решения 

п роек тн ой  зад ач и  груп п ой  д етей  у ч и тел ь 

не вмеши вается , а только мож ет оказать кон ­

су л ь тати вн у ю  п о м о щ ь  п ри  о б р ащ ен и и  

обучающи хся.

Третий , ключевой  этап  предполагает сбор 

всех получен ных результатов, которые были 

получен ы  в рам ках вы полнени я отдельн ы х 

задан и й , объединяя их в единый «п род ук т». 

И тогом  этого этап а я вл я ю тся  составл ен и е 

п л ан а защ и ты  и п р е д ставл ен и я  «к о н е ч ­

ного п родукта» аудитории слушателей .

Четвертый  этап  решения проектной  задачи  

п ред усм атр и вает озн акомлен и е с резул ьта ­

тами  работы  групп, а такж е их обсуждение. 

П рои сходи т уточн ен и е идей, п одн и маются  

интересующие вопросы, а также оценивается 

полученный результат.

Н а п ятом  этап е  п рои сход и т реф л екси я , 

п о зво л я ю щ ая  оц ен и ть о б р азо вате л ьн ы й  

эф ф ект от работы .

В п остроен и и  п роектн ой  зад ач и  мож н о 

обозн ач и ть несколько ее вари ан тов: или это 

си сте м а  зад ан и й , тр е б у ю щ ая  п о сл е д о ва ­

тел ьн ого  их вы п олн ен и я , или  это н абор за ­

д ан и й , п р е д у см атр и ваю щ и й  р азл и ч н ы е  

«с т р а т е г и и » р еш ен и я  п р о ек тн о й  зад ач и  

[6, С. 21].

Д ля обуч аю щи хся  1-2-х классов при п о ­

строени и  проектной  задачи  важ н о и спользо ­

вать упорядоченную си стему заданий.

В 3- 4- х классах необходимо и спользовать 

вместо упорядочен н ой  си стемы  задан и й  их 

н абор  н еуп оря д оч ен н ой  си стем ы ; в этой  

свя зи  д ети  м огут сам остоя тел ьн о  строи ть 

с во ю  «с т р а т е г и ю » в р е ш е н и и  за д ач . 

П ри  решен и и  п роек тн ой  зад ач и  н аи бол ее 

сл ож н ы м  у сл о ви е м  вы сту п ае т  так о е  ее 

п о с т р о е н и е , к огд а н е к о то р ы е  зад ан и я  

не явн ы м  образом  и зн ачальн о вы деляются . 

Вы д ел ен и е  и х в общ ем  к он тек сте зад ач и  

п редусматри вается  на сами х обучающи хся . 

Д ан н ая ф орма проектн ой  задач и  вы ступ ает 

в качестве приближенной  к собствен н о про ­

екту [2, С. 98].

П ри  решен и и  си стемы  проектн ы х задач  

в уч ебн ом  сотруд н и ч естве н а п ротяж ен и и  

обуч ен и я  в н ач ал ьн ой  ш к ол е  м л ад ш и й  

школ ьн и к  п р и обр етает соц и ал ьн ы й  опыт, 

усваи вает осн овы  проектной  деятельн ости .

А. Б. Во р о н ц о в под п роек тн ой  зад ач ей  

п он и м ает си стем у  (д л я  4 - 5 - х  к л ассо в —  

н абор зад ан и й ) дей стви й , которы е н ап р ав ­

л е н ы  н а  п о и с к  о п т и м а л ь н о г о  п у ти  

д ости ж ен и я  р езул ьтата в кон тексте р е ал ь ­

ного «п род ук та» [2, С. 87].

П о  н аш ем у  мн ен и ю , п роек тн ая  зад ач а 

сп особн а зад ать общи й  сп особ проекти рова ­

ния для получения н ового (н еи звестн ого) ре ­

зультата. В росси й ском образован и и  катего ­

рия проектной  задачи  является  новой  в тео ­

рии и школьной  практике. Под проектом по ­

ни мается целенаправленное управляемое и з­

менение, которое и меет фиксацию во врем е ­

ни. В к ач естве  к л ю ч евой  хар ак тер и сти к и  

проекти ровани я вы ступает распозн ан и е, что
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производи тся, а такж е того, что получается 

в результате. П о мнению К. Н. П оли ван овой , 

прои зводи мы й  «п род ук т» не является  сам о ­

ц ел ью , так  к ак  его н еобход и м о  и зу ч ать 

в более ши роком контексте [6, С. 98].

В качестве главной  особен н ости  проекта 

явл яется  то , что п орядок  д ей стви й  не зад а ­

ется  при  его реали зац и и , п роекти ровщ и ки  

сами  определяют весь набор нужных матери ­

алов, дей стви й  и средств, с п ом ощ ью  кото ­

ры х можно достигнуть результата. Проектная 

задач а от проекта отли чается тем, что для ее 

решения школьникам предлагаются все необ­

ходимые материалы и средства в виде набора 

(или  си стемы ) задан и й  и требуемы х для их 

выполнения данных.

О сн овн ы ми  педагоги чески ми  эффектами  

проектн ы х задач  [6, С. 99]:

—  орган и заци я сотрудн и чества школьни ­

ков в естествен н ы х услови ях в рамках реш е ­

нии п оставл ен н ой  задачи , это  д ает возм ож ­

н ость учи телю вести  наблюдение за  деятель ­

н остью обучающи хся  в группе;

—  формирование проектной деятельности  

м л ад ш и х школ ьн и ков п оср ед ствам  сп ец и ­

ально разработан н ы х задан и й  учи телем;

—  осуществлен и е «п ер ен оса» и звестн ы х 

и м п ред м етн ы х сп особов д ей стви й  н а м о ­

дельную ситуацию, дан ные сп особы  и меют 

скры ты й  хар ак тер , и н огда требуя  п ерекон ­

струи рован и я [6, С. 99].

Таким образом, благоприятно сказывается на 

развитии обучающихся младшей школы приме­

нение проектных задач. Решение проектных 

задач актуализирует индивидуальные достоин ­

ства каждого, расширяет кругозор школьников, 

разви вает у школьников коммуникативные ка­

чества, творчество, и самостоятельность.

П роектн ы е зад ач и  вы ступ аю т не только 

в качестве формы  обучения, но и естествен ­

ного компон ен та форми рован и я и разви ти я  

целостной  личности  ученика на основе учета 

его интересов, творчески х задатков, склонно­

стей , и н ди ви дуальн ы х особен н остей  и сп о ­

собн остей . О собен н ости  содерж ан и я  и н те ­

грати вн ого обучения м лад ши х школьников 

строятся  на ц ел ен аправл ен н ом п едагоги ч е ­

ском воздей стви и  с уч етом  взаи м ообогащ е ­

ния и взаи мопрон и кн овен и я похожих содер ­

ж ательн ы х блоков в рамках разли чн ы х уч еб ­

ных программ. Д анный подход направлен  на 

си н хрон и заци ю целостн ого п роц есса разви ­

ти я  личности . П од интеграцией  пон имается 

у стан овл ен и е  взаи м н ой  согл асован н ости  

в содержании  образован и я в рамках препода­

ваемы х учебн ы х дисциплин, отбор и п остро ­

ение матери ала на осн ове общи х целей  обра ­

зо ван и я  и н е о б хо д и м о го  у ч ё т а  у ч е б н о ­

воспи тательн ы х задач , ф орми руемы х на ос ­

н ове  у ч е та  сп ец и ф и ки  к аж д ого  у ч ебн ого  

предмета.

Так и м  обр азом , од н озн ач н ы м  д остои н ­

ством  при мен ен и я и н теграти вн ого подхода 

в проектном аспекте вы ступает возмож н ость 

во вн еурочн ой  деятел ьн ости  гармон и чн ого 

сочетания межпредметной  интеграции  и про ­

ектн ы х ф орм работы , осн ован н ы х на реш е ­

нии единой педагогической  задачи  —  восп и ­

тан и е высококультурной  личности , обладаю ­

щей  сп особн остью  к н равствен н ому сам осо ­

вершен ствован и ю, духовн ому и интеллекту ­

альному росту.

Одной из осн овн ы х задач  является форми ­

рован и е у школьников ключевы х компетен т­

н о с т е й , п р о п и с а н н о й  в «К о н ц е п ц и и  

м од ерн и зац и и  Р осси й ск ого  о бр азован и я ».
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П ри мен и тельн о к школьн ому образован и ю  

в качестве осн овн ы х компетен тн остей  пони ­

м аю т умени е обучающи хся  в ситуации  н ео ­

пределен н ости  самостоятел ьн о д ей ствовать 

п ри  р еш ен и и  ак ту ал ьн ы х д л я  н и х п р о ­

блем [4].

М л ад ш и е школьн ики , н ачи ная с н ач ал ь ­

ной школы, не ж ел аю т учи ться, в это связи  

отмечается снижение мотивации, отсутстви е 

и н тереса к получению н овы х знаний. В каче­

стве осн овн ой  причины учены е и практики  

вы деляют то, что ребен ок не мож ет оценить 

п рак ти ч еск ую  зн ач и м ость и зуч аем ого  и н ­

ф ормац и он н ого матери ала. М . М . Безруки х, 

И. В. Д уброви н а в свои х трудах рассматри ва ­

ю т проблемы  трудн остей  в обучении  детей  

начальной  школы.

В качестве дополнения классн о-урочной  

д еятельн ости  вы ступ ает работа над проект ­

ными задачами , которая позволяет получить 

ли ч н остн ы е и метап редм етн ы е резул ьтаты  

образован и я  не огран и чен н ы х времен н ы ми  

рамками  отдельны х уроков в более комфорт­

ных для этого услови ях.

П редпосы лки  и услови я  созд аю т нацелен ­

н ость п роек тн ы х зад ач  н а ори ги н ал ьн ы й  

конечный резул ьтат в огран и ч ен н ое время, 

для дости жен и я регуляти вны х метапредмет ­

ных результатов:

—  формулировка цели деятельн ости , р аз­

р аб о тк а  п л ан а д ей стви й  по д ости ж ен и ю  

результата, и меющего творчески й  характер;

—  р аб о та  по со ставл ен н о м у  п лан у со 

сравнением полученного результата с началь­

ным вариантом;

—  п ои ск  сп осо б о в вы ход а и з си туац и и  

и п о н и м а н и е  п р и ч и н  в о зн и к а ю щ и х  

затруднений.

П ри  работе над проектными  задач ами  со ­

вм естн ая  творч еская  д ея тел ьн ость обуч аю ­

щи хся  в группе и н еобходи мы й  заве р ш аю ­

щий  этап  работы  над п роектами  —  п резен ­

таци я (защ и та) проекта —  способствует ф ор ­

мировани ю коммуникативного метапредмет ­

ного результата:

—  орган и зовать взаи модей стви е в группе 

(договари ваться  друг с другом , распределять 

роли , и т.д .);

—  предполагать (п рогн ози ровать) приня ­

тие коллективных решений ;

—  ф ор м у л и р овать свои  и деи  в у стн ой  

и пи сьмен н ой  ф орме н а осн ове свои х ж и з­

ненных и учебных речевых ситуаций, а также 

с и спользован и ем средств И КТ;

—  отстаи вать при  н еобход и мости  свою  

позицию, аргументи руя ее; учи ты вать и под ­

тверж дать фактами  аргумен ты  [6, С. 101].

П ри  р аботе  н ад  п роек тн ы м и  зад ач ам и  

личностные результаты  получаются  при вы ­

боре темы  проектов. Н апри мер, вы бор темы  

проекта, и меющего связь с и сторией  и куль­

турой  своей  страны , нацелен  на ф орми рова ­

ни е сам о оп р ед ел ен и я  о б у ч аю щ и хся  как  

граж д ан  Р осси и , и сп ы ты ваю щ и х ч у вство  

гордости  за  свою Родину и свой  народ.

П роектн ая  задач а —  это задача, по содер ­

жани ю и форме н апоми н ающая «р еал ьн ую » 

ситуацию, и предусматри вает и спользование 

уч ащи ми ся  целого ряда сп особов действи я, 

п р и ем ов и ср е д ств  в н еу ч ебн ой  ф ор м е. 

В к ач естве  осн овн ого  и тога так ой  зад ач и  

я вл я ется  реал ьн ы й  «п р о д у к т» (схем а, тек-  

сти л и  м ак ет п р и бор а, р езу л ьтат ан ал и за  

ситуации , которая п ред ставл ен а в ви де гра ­

фиков, таблиц, ди аграмм), созданны й  школь­

ни ками . О н  м ож ет ж и ть своей  отд ел ьн ой
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ж и зн ью  и бы ть д ал ее  «о то р ван » от сам ой  

задачи.

П ри менени е в образовательн ом п ростран ­

стве жи зненн ы х задач , п редусматри вающи х 

уч ен и кам  решен и е возн и к аю щ и х п роблем  

или реали зац и ю задач  в чьей -либо соци аль ­

ной или професси он альн ой  роли  в предлага ­

ем ой  оп и сы ваем ой  си туац и и , п ри м ен я ет 

принцип управляемого перехода от деятель ­

н ости  в уч ебн ой  си туац и и  к д еятел ьн ости  

в жи зн ен н ой  си туации . Ж и зн ен н ы е задач и  

н есут характер  компетен тн остн ого подхода 

и нацелены для получения желаемого резуль­

тата на при мен ен и е п редметн ы х, меж п ред ­

метн ы х и метапредметн ы х умений.

К л ю ч евы м  резул ьтатом  и сп ол ьзован и е  

техн ологи и  проектн ы х задач  во внеурочное 

и у р оч н ое  врем я  я вл я ется  ф ор м и р ован и е 

не только учебн о-позн авательн ой  компетен ­

ции, но и других осн овн ы х компетенций обу ­

ч а ю щ и хс я . Ш к о л ьн и к  п о л у ч а е т  о п ы т  

в осмы слен ии  задачи , для решени я которой  

у него пока н едостаточно знаний; сам остоя ­

тельн о воп л ощать идеи, т.е. и зобретать р аз­

личные способы  действия, используя знания 

из разн ообразн ы х областей ; самостоятельн о 

и скать необходи мую и нформаци ю в и н фор ­

мац и он н ом поле; у стан авл и вать при чи н н о ­

сл ед ствен н ы е свя зи ; вы д ви гать ги п отезы . 

Ш к ол ьн и к и  п р и о б р е таю т  н авы к и  д е л о ­

вого партнерского общени я в группе.

Фор м и р ую тся  н екоторы е мен едж ерски е 

компетенции (умение проектировать процесс 

(и здели е); ан ал и зи ровать собствен н ую  дея ­

тельн ость; план и ровать время, деятельн ость 

и ресурсы . В данной  работе интенсивно ф ор ­

мируются презентационные и коммуникатив­

н ы е ком п етен ц и и  [3, С. 42]. О дн ако свое

осн овн ое место в подростковой  школе зан и ­

мает проектная деятельн ость. Ее  п рообразы  

могут возн и кн уть только в начальной  школе 

в виде специ альн о создан н ой  си стемы  п ро ­

ектн ых задач  или творч ески х заданий.

Ан али з научно-методической  литературы  

и научно-педагоги чески х исследован и й  ука ­

зы вает на то, что и спользован и е проектных 

зад ач  в образовател ьн ом  п роц ессе  сп особ ­

ствует возн и кн овен и ю  н овой  образовател ь ­

н ой  те хн о л о ги и  —  п р о е к тн о - зад ач н у ю  

техн ол оги ю  обучения. В кач естве ее содер ­

ж ател ьн ого  я д р а (вед у щ его  к ом п он ен та) 

вы ступает проектная задача.

И так , п роектн ы е зад ач и  вл и яю т н а п ро ­

ц есс форми рован и я учебн о-позн авательн ой  

компетенции  младшего школьника в усл ови ­

я х обр азовател ьн ого  п р остр ан ства школы. 

Так, В. В. Д авы дов, В. С. Л азарев, В. И. Сло- 

б о д ч и к о в, В. В. Р у б ц о в , Г. А. Ц у к е р м ан , 

Д. Б. Эльконини др. в разви вающем обучении 

особое  зн ач ен и е п ри д аю т орган и зац и и  со ­

вместн ы х действий  для реализации  и стан ов­

ления и нтеллектуальн ого потенци ала обуча­

ю щ и хся . С п си хологи ч еской  точки  зрен и я  

наиболее важны ми  средствами , которые сп о ­

собн ы  обесп еч и ть эф ф ек ти вн ое о су щ е ств ­

ление совместн ой  деятельн ости , вы ступает 

план и рован и е, коммуни каци я, ан али з, реф ­

лексия, модели ровани е и оценка.

Р еф л ек си вн ое д ей стви е я вл я ется  осн ов ­

н ы м сод ер ж ател ьн ы м  эл ем ен том  у ч е б н о ­

позн авательн ой  компетенции, который отра ­

ж ается  в сп особн ости  младши х школьников 

оп р ед ел я ть гран и ц ы  свои х возм ож н остей  

и умени и  их преодолевать.

П р о е к тн о - зад ач н ая  те хн ол оги я  и м еет 

свою н аправлен н ость на овладен ие младши ­
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ми школьниками  способами  позн авательн ы х 

и п р ед м етн ы х д ей стви й , обобщ ен н ы х по 

форме теорети ческого знания. Это нацелено 

н а р азви ти е  у н и х о сн о в теор ети ч еск ого  

мышлен ия и сознания, проявлени ем которо ­

го  в ы с т у п а ю т  р е ф л е к си вн о е  д е й с тви е  

[8, С. 78].

Н аи большее значение для совместн ой  дея ­

тельн ости , по мнению В. В. Р убцова, и меет 

рефлексия и коммуникация. Коммуни каци я 

позволяет обеспечи ть обмен , распределени е 

и взаи мопон и ман и е в совместн ой  деятельн о ­

сти , благодаря  ей  мож н о план и ровать адек ­

ватные учебные задачи  и условия протекания 

д ея тел ьн ости , а так ж е  вы бор  к он кретн ы х 

сп особов деятельн ости . Рефлексия нацелена 

на устан овл ен и е отн ошен и й  уч астн и ка сов ­

местн ой  деятел ьн ости  к собствен н ому дей ­

стви ю, а такж е и к самому себе [7, С. 32].

П о мн ен и ю  В. В. Р у бц ова , сп особн ость  

группы перестраи вать распределени е опера ­

ций в зави си мости  от мен яющи хся услови й  

явл яется  п ок азател ем  уч ебн ой  коопераци и , 

уровн я  разви ти я  совместн ости  учебн ой  дея ­

тельн ости , кри тери ем разви той  формы  уч еб ­

ного сотрудн и чества [7., С. 33].

Р азви ваю щ и е эф ф екты  совместн ой  рабо ­

ты  характери зуются , по мнению Г. А. Цукер- 

ман, следующи м [10, С. 25]:

1) реф лекси вн ы ми  операци ями , которые 

являются  необходи мыми  для решен и я уч еб ­

ных задач ;

2) реф лекси ей  вы ступ аю щ ей  в кач естве 

сп особн ости  ини ции ровать совместн ое дей ­

стви е и координировать позиции участников;

3) рефлекси ей , вы ступ аю щ ей  в качестве 

сп осо б н о сти  у стан авл и вать  гран и ц ы  сво ­

его «Я » и самои змен яться.

В. С. Л азарева подчерки вала роль план и ­

рован и я в стан овлен и и  совместн ой  д еятел ь ­

н ости , а так ж е  д л я  р азви ти я  м ы ш л ен и я . 

Ан али зи руя разли чн ы е подходы к изучению 

совм естн ой  д ея тел ьн ости  м ож н о вы я ви ть 

разл и ч н ы е и ссл ед овател ьск и е  п ри вер ж ен ­

н ости  и п ред п оч тен и я  авто р о в в воп р о се  

о роли , м есте и зн ачен и и  рефлекси и , мод е ­

ли рован и я, ан ал и за и т.п . в п роц ессах пси ­

хи ч еск ого  и и н тел л ек ту ал ьн ого  р азви ти я  

[5, С. 21].

Таки м, образом, и мен но в контексте коо ­

перации  с другими  детьми  ребенку впервы е 

стан ови тся  д оступ н ы м  то, ч то всегда было 

при вилегией  взросл ого: рефлексия над дей ­

стви ями ,—  а поэтому —  контроль, целепола- 

гание, оцен ка и план и рован и е. Н о вн ачале 

обязательн о это должно стать дей стви ем дру ­

гого , н о р азн о го , а п отом  у ж е  —  сво е  

и взрослого.
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УДК 378.637:37.04+658.5

а . в . М о р о з о в а , а . в . Ш у м а к о в а

а н т р о п о л о г и ч е с к и й  п о д х о д  
к  о с м ы с л е н и ю  фе н о м е н а  

«л и н г в о э к о л о г и я  п е д а г о г а » 
к а к  фа к т о ра  б е з о п а с н о с т и  

о б ра з о в а т е л ь н о й  с ре д ы

а н н о т а ц и я

В условиях социально-экономических изменений , глобализации , цифровизации, сопровождаемых 

многочисленными вызовами, рисками и угрозами XXI века, обостряется проблема чистоты языка, 

сохранения нормальной экологии языка и формирования языковой культуры личности. Целью иссле­

дован и я  стал о рассм отрен и е сущ н ости  ф ен омен а «л и н гвоэкол оги я  п ед агога» в кон тексте 

антропологического подхода и разработка характеристики лингвоэкологии как науки, изучающей линг­

вистическую среду в связи со средой существования языка. Представлено обоснование определенных 

модусов в речи педагога: бытового, институционального и духовного. Раскрыты причины нарушения 

экологии языка педагога в образовательной организации. Описан лингвоэкологический компонент 

безопасной образовательной среды и показатели его оценивания. Выделены нормативные критерии, 

определяющие лингвоэкологию образовательного пространства школы, обеспечивающую безопас­

ность жизнедеятельности его субъектов.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

антропологический подход, безопасная образовательная среда, лингвоэкология, лингвоэкология педа­

гога, модусы в речи педагога, речевая среда.

О . И  M Н Ь Н Ь Н И О, О . И . BЛ " Ч О D Н И О

ОI “ Л Ь Н ' Н МН В П S О М О' ' Ь Н ОS Л “ Н  
" I LY Ь B“ О I LП I В  “ ЛY  ' ЛY I Н Ч Y I Н I  

Н C ““ Y О S ЛY Ь B МП I В " Н Y S Н МН В У” ОB  
О  BY S " Ь П “ У C ОS “ Н Ь  Y L" S О“ П Н I ОМ

Y I И П Ь Н I Ч Y I “

B " Ч Ч О Ь У

in the context o f socio-economic changes, globalization, digitalization, accompanied by numerous challenges, 

risks and threats o f the XXI century, the problem o f language purity, preservation o f the normal ecology o f
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the language and the formation o f a language culture o f the individual is becoming more acute. The purpose 

o f the research is to examine the essence o f the phenomenon “linguoecology o f the teacher” in the context 

o f an an th ropological approach ; to characterize lin guoecology as a scien ce that studies the lin guist ic 

environment in connection with the environment o f language existence. The authors o f the article present the 

justification o f certain modes in the speech o f a teacher: everyday, institutional and spiritual. The reasons for 

the violation o f the ecology o f the teacher’s language in an educational organization are revealed. The article 

describes the linguoecological component o f a safe educational environment and its evaluation indicators. 

The normative criteria defining the linguoecology o f the educational space o f the school, which ensures the 

safety o f the life o f its subjects, are highlighted.

KEYW O RD S:

anthropological approach, safe educational environment, linguoecology, linguoecology o f the teacher, modes 

o f speech o f the teacher, speech environment.

В
 эпоху п еремен  и н естаби л ьн ости  

особую  важ н ость в язы ковой  поли ­

ти ке госуд ар ства и, п реж д е всего, 

в сфере образования приобретает поиск ответа 

на риски и вызовы современности , связанные 

с упрощени ем язы ковых конструктов, загряз­

нением языковой среды, нарушением экологии 

я зы ка в образовательн ом процессе, деграда ­

цией речевого общения и др. Чи стота речевой 

среды общ ества является важной  составл яю ­

щей национальной безопасности  государства. 

В свя зи  с эти м  в ф ок усе и ссл ед овател ь ­

ского п ои ска н аходи тся ответ н а ключевой  

вопрос —  какие концептуальные идеи педаго­

гической антропологии могут быть положены 

в основу рассмотрения проблемы сохранения 

и обогащения языка, совершенствования прак ­

тики речевого общения. Одним из направлений 

решен и я  обозн ачен н ой  проблемы  является  

осмысление феномена «лингвоэкология педа­

гога» в антропологическом контексте.

Соврем ен н ы й  п ед агог сегодн я  п ри зван  

выполнять важнейшую функцию, и касается 

она не только обеспечения эффективного обра­

зовательного процесса школьников, но и соз­

д ан и я  о с о б ы х  у с л о ви й  б е зо п а с н о с т и

ж и зн едеятельн ости  субъектов образовател ь ­

ного процесса. Одно из центральных мест соз­

дан и я безопасн ого поля в образовател ьн ом 

п р о стр ан стве  шк ол ы  зан и м ае т  я зы к , так  

как он вы ступает в качестве основн ого сред ­

ства формирования коммуникативной компе­

тенции обучающегося. Система текстов играет 

зн ач и тел ьн ую  роль в этом  п роц ессе и вне 

его и зачастую трансформирует нравственные 

модели поведения ребенка. Так как словесная 

н агрузк а в современ н ом  и н ф ормац и он н ом 

обществе не всегда оказывается экологичной, 

п ед агоги ч еском у сообщ еству  н еобходи мо 

искать новые подходы к организации инфор ­

мационного пространства школьника, и в этом 

призвана помочь лингвоэкология.

Рассмотрен и е лингвоэкологии  сквозь при ­

зм у  ан тропологи ческого подхода позвол яет 

обеспечить безопасн ость школьной языковой  

среды , восп и тан и е н равствен н ой  язы ковой  

личности.

Л и н гвоэкол оги я  —  ср авн и тел ьн о н овая  

н ау к а , с п о с о б с т ву ю щ а я  ф о р м и р о ван и ю  

лингвоэкологической  компетентности  язы ко ­

вой  личности, имеющей  особое значение для 

современ н ого педагога.
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Термин «экологи я» впервы е обозначил Эр ­

н ест Геккель в 1866 году, определяя условия 

сущ ествован и я  ж и вого на земле. Экологи ю 

с позиции функционирования язы ка в социу ­

ме обозн ач и л  Д жон  Л если  М ел ви л л  Три м 

в X X  веке как взаи модей стви е язы ка с окру ­

жающи ми  факторами, с целью сохранения са ­

м обы тн ости  к аж дого я зы к а в отд ел ьн ости  

и поддержания язы кового многообразия.

П оняти е «эколи н гви сти ка» было введен о 

ф ран ц узски м  л и н гви стом  К л од ом  Аж еж ем  

в 1985 году. С этого времен и  терми н  «э к о ­

ли н гви сти ка» и спользуется для обозначения 

всех научных областей  и сследован и я, кото ­

рые связы ваю т экологию с лингвистикой .

Я зы к о вая  ср е д а  п е д аго га  и его реч ь 

сегод н я  я вл я ю тся  о б ъ е к там и  и зу ч ен и я  

л и н гвоэкологи и  в кон тексте создан и я  безо ­

пасн ой  язы ковой  среды  в образовател ьн ом  

п ростран стве современ н ой  школы.

Н апутствие К. Д. Ушинского «зн ать во всех 

отн ошен иях» [8] сегодня мы связы ваем с рас ­

ширением и углублением представлений о че ­

ловеке как носителе языковой  культуры обще ­

ства, с и зуч ен и ем  л и н гви сти ч еской  среды  

в свя зи  со сред ой  су щ ество ван и я  я зы к а, 

а такж е рассмотрен и ем его фун кци он и рова­

ния в среде отдельного человека и социума. 

Значимым, в этой  связи , стан ови тся  рассм о ­

трение с позиции антропологического подхо­

да феномена «лингвоэкология педагога».

Л и нгвоэкология педагога —  это качество, 

обозн ач аю щ ее пон и ман и е цен н ости  н ац и о ­

нального языка, его социолектов, форми руе ­

мых и языком, и самой  языковой  личностью; 

способн ость оценивать состояние язы кового 

и информационного простран ства с целью со ­

хранения, оздоровления разрушен ны х языко­

вы х компонентов и явлений, а также возмож ­

н ость бы ть творцом речевой, коммуникатив­

ной деятельности, способствующей  созданию 

п ол ож и тел ьн ого би оэн ергети ч еского поля 

и «ф орми рован и ю гуманистического, инвай- 

ронментального образа мы шлен ия» [1].

Р е ч е вая  ср е д а  п е д аго га , п о м н ен и ю  

л и н гвоэк ол огов, н аход и тся  в зон е  ри ска. 

С эти м можно согласи ться, так  как разви ти е 

речевой  среды  педагога связан о с эти чески ­

ми нормами, отраж ающи ми  не столько общ е ­

ствен н ы е у стан овк и , сколько вн утрен н и й  

мир педагога и его психосферу.

О бр ащ ая сь к когн и ти вн ой  л и н гви сти ке, 

м ож н о вы д е л и ть  оп р ед ел ен н ы е  м од у сы  

в речи  педагога: бы товой , и н сти туц и он аль ­

ный и духовный .

Каж ды й  обл ад ает собствен н ы м н абором 

характери сти к, отраж аю щ и х общи й  фон соз­

д авае м о й  п ед агогом  р еч евой  сред ы . Так , 

в бы товом  мод усе и сп ол ьзую тся  язы ковы е 

кон струкц и и , ори ен ти рован н ы е н а н еф ор ­

мальн ое общение. Они выполняют функцию 

поддержани я эмоци он альн ого кон такта, п о ­

зволяю щего обеспечи ть и мми тивн ое поведе ­

ние участн и ков образовател ьн ого процесса. 

Функци и  институциональной  коммуникации 

связан ы  с орган и заци ей  определен ны х рече ­

вы х ри туал ов, м од усы  зд есь обсл уж и ваю т 

разли чны е соци альные группы в рамках про ­

ф есси он альн ого язы кового поля.

Д ховн ы й  модус —  вы сшая  степен ь рече ­

вы х практик педагога, который реали зует по ­

требн ости  коммуни кан та в самореали заци и , 

самопозн ан и и , осущ ествл ен и и  своего твор ­

ческого начала.

Однако, н есмотря  на качествен н ую подго ­

товку в период получен и я педагоги ческого
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образован и я и си стему повы шен и я квали фи ­

к ац и и  п е д аго го в н а э тап е  стан о вл е н и я  

и совер ш ен ствован и я  п ед агоги ч еской  д ея ­

тел ьн ости , эк ол оги ч н ость я зы к а остаё тся  

в зон е риска. Это происходит по нескольким 

причинам.

Во - п е р вы х, п ед агог ч асто  ок азы вается  

в си туаци и , когда он  долж ен  обеспеч и вать 

симпрактическое обучение. А  это, по мнению 

и зве стн о го  и ссл е д о вате л я - к о гн и ти ви ста  

В. И. Караси ка, приводит к свёрты ван и ю ду ­

ховного развития. Речевое поле педагога чаще 

функционирует в бытовом модусе. О тсюда —  

проявление агрессии  и нарушение безопасн о ­

го психологического простран ства для уч аст ­

ников образовательн ого процесса [3].

Во - вто р ы х , в р ам к ах  п р о ф е сси о н ал ь ­

ного сообщ ества, в соответстви и  с предъяв­

ляемы ми  требован и ями , педагог вы полн яет 

зачастую сложные задачи , связанн ые с отчет ­

н о сть ю , н е о б хо д и м о стью  и сп о л ь зо вать  

в речи формализмы. Безусловн о, чрезмерное 

и сп ол ьзован и е ф ормал ьн ы х реч евы х ш там ­

п ов н ан оси т вред  экологи и  я зы к а, общ ей  

атмосф ере разви ваю щ ей  безопасн ой  образо ­

вательной  среды.

В-третьи х, ориентированные на выполне ­

ние многозадачн ы х функций, педагоги  теря ­

ю т уникальную творчесскую способность, ре ­

ализующуюся в педагогической деятельности. 

Здесь можно наблюдать деформации  в духов­

ном модусе сущ ествован и я  я зы ка педагога, 

они проявляются в замен е функций сам овы ­

ражения, самопонимания на имитацию и кон ­

струирование имиджа говорящего.

Таки м образом, обозначая професси он аль ­

н ы е ри ски  п ед агоги ч еск ой  сред ы , к асаю ­

щ и еся  л и н гвоэкологи и  язы ка, мы  говори м

о поиске способов создания безопасной  обра ­

зовательн ой  среды.

Б езоп асн ая  образовател ьн ая  сред а —  это 

к ом п л ек сн о е  п он я ти е , п р е д ставл я ю щ е е  

собой  м н огом ерн ую  ди н ами ч н ую  си стему 

усл ови й  и ф ак тор ов для усп еш н ого  р азви ­

ти я / сам ор азви ти я  л и ч н ости  в п р оф есси о ­

н ал ь н о й  д е я т е л ь н о с т и  п од  вл и я н и е м  

п р остр ан ствен н о- д у ховн ого  и п р ед м етн о ­

культурного окружения, и нтегральны м пока ­

зател ем  которого вы ступ ает защ и щ ен н ость 

субъектов образован и я  от н егати вн ого во з ­

дей стви я  неблагопри ятн ых реальн ы х и про ­

гн ози руемы х ри сков, угроз, оп асн остей  со ­

времен н ого жи зненн ого простран ства.

Особо значимым компонентом обеспечения 

безопасной  образовательн ой  среды является 

лингвоэкологический компонент, обеспечива­

ющи й  комфортность языковой  среды в обра ­

зовательной сфере, способствующий обогаще ­

нию языка и совершенствование речевой прак ­

тики  субъектов образовательного процесса.

С пози ц и и  ан троп ол оги ч еского подхода 

осн овн ы ми  критериями  оценки  лин гвоэколо ­

гического компонен та безопасн ой  образова ­

тельн ой  среды являются:

—  цельн ое и последовательн ое вы полн е ­

н и е ф ун кц и й  я зы к а  в реч и , сохр ан ен и е  

его ч и стоты , п рави л ьн ости  в соответстви и  

с язы ковы ми  нормами ;

—  использование единиц, средств, реалий 

одн ого язы ка , одн ой  культуры  в кон тексте 

и ср ед ствам и  и н ого я зы к а , п р и н ад л еж а ­

щего другой  культуре;

—  использование речевых практик, речевых 

произведений , вербализованной в них инфор­

мации в целом, всего, что создано средствами 

я зы ка и и сп ол ьзуется  в и н ф ормац и он н ой ,
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коммуникативной , интеллектуальной сферах 

деятельности человека;

—  сп особн ость воспри н и мать меру и сте ­

пен ь доп усти м ости  сообщен и й  п си хострес ­

сорн ого характера; оцен и вать атмосферу ин ­

ф ормац и он н ой  н апряжен н ости , враж д ебн о ­

сти , р азобщ ен н ости  и зн ан и е сп особ ов ее 

н ей тр ал и зац и и ; р асп о зн авать  м ехан и зм ы  

провокации  криминального поведения, соци ­

альн ы х, н ац и он альн ы х и рел и ги озн ы х кон ­

фликтов; расп озн овать обществен н ую  оцен ­

ку п роя вл ен и й  б езд у хо вн о сти  и б е зн р ав ­

ствен н ости ; ф ормы  проявления граждан ско ­

го и национального самосозн ан и я  личности  

и общ ества в целом; д оп усти мы е экология 

язы ка и коммуникативная практика.

О пираясь на обозначенные критерии, воз­

мож н о вы д ел и ть н ормати вн ы е п оказател и , 

определяющие безопасность образовательной 

среды. Анализируя групповы е нормы в офи ­

ци альн ом и н еофи ци альн ом общени и , М .Л  

М акаров вы деляет три  группы норм: нормы 

кода, нормы интеракции, нормы собствен но 

коммуникативного поведения, или смысловые 

нормы [6]. Н ормы  кода касаются вы бора того 

или иного диалекта, социолекта, стиля —  тех 

вариантов единиц, употребление которых по­

лож и тельн о сан кци он и руется группой, про ­

фесси он альн ым кругом или даже «язы ком го­

рода» [10]. Н ормы интеракции регулируют то ­

н ал ьн ость общени я. Его коммуни кати вную 

организацию (кому, когда, по какой теме гово ­

рить) —  своего рода правила диалогической  

игры. Наконец , нормы собствен н о коммуни ­

кативного поведения (или смысловые нормы) 

регули руют качествен н ую сторон у ди алога 

(то, что говори ть по дан н ой  тем е дан н ому 

члену группы). Смы словы е нормы обусловле ­

ны групповы ми  устан овками , си стемой  цен ­

ностей  и мотивов. Для нас важны «культурно­

речевые коммуникативноортологические по ­

вороты  теории  нормы » [5].

Сл ед ует о тм ети ть , ч то  п ереч и сл ен н ы е 

нормы связан ы  с этикой  общения, и и меют 

они  кон вен ци он альн ую основу. Кон вен ц и о ­

нальны е н ормы  достаточ н о полно опи саны  

ли н гви сти ческой  прагмати кой  [2]. Н аи бол ь ­

шую и звестн ость получили принципы коопе­

рац и и  Г. Гр ай са  и веж л и во сти  Д ж. Л и ч а, 

сформули рованн ы е в рамках эти чески х рече ­

поведен чески х норм [3,5,7,9.].

Д анны е предпи сани я оди н аково актуал ь ­

ны для всех ви дов получают коммуникации 

и определяют отн ошен и е говорящего к адре ­

сату, предмету речи  и услови ям ситуации  об ­

щения. О рган и заци я реч евы х практи к педа­

гогов с уч етом норм эколи нгви сти ки  п озво ­

лит смоделировать эффекти вную модель соз­

дания безопасн ой  язы ковой  среды в образо ­

вательном простран стве современной  школы.

Таким образом, рассмотрен и е содержания 

научной  дефи н ици и  «л и н гвоэкол оги я  п ед а ­

гога» в контексте антропологи ческого подхо ­

да п озвол яет создать услови я  для «о зд ор ов ­

лен и я» язы ковой  среды образовательн ой  ор ­

ган и заци и , сф орми ровать язы ковую культу ­

ру личности , обеспечи вая язы ковую безоп ас ­

н ость человека и окруж ающи х его людей.
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Н. Г. ШУМСКАЯ

у с л о в и я  о рг а н и з а ц и и  б е з о п а с н о й  
о бра з о в а т е л ь н о й  с ре д ы  д л я  д е т е й

с  о в з

а н н о т а ц и я

Статья посвящена систематизации и описанию условий и ресурсов организации безопасной образо­

вательной  среды для детей  с ограниченными возможностями  здоровья. В статье рассмотрены 

препятствия организации такой среды с точки зрения родителей детей с ОВЗ, а также условия, необ­

ходимые для их преодоления. Обоснована важность психологического сопровождения всех субъектов 

образовательной среды, применения концепции развития жизнестойкости как комплекса качеств, 

помогающих им справиться с современными вызовами субъективному ощущению благополучия, необ­

ходимому для развития и обучения детей с ОВЗ.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

безопасная образовательная среда, жизнестойкость, дети с ограниченными возможностями здоровья, 

субъективное ощущение благополучия.

N. G. SHUMSKAYA

b Н I LП “ П Н I B Н C Н Ь В О I П Ь П I В О  BОC Y  
Y L" S О“ П Н I ОМ  Y I И П Ь Н I Ч Y I “ C Н Ь 

S Л П МLЬ Y I  Н П “ Л  ЛП О

B " Ч Ч О Ь У

The article is devoted to systematization and description o f the conditions and resources for organizing a safe 

educational environment for children with disabilities. The article discusses the obstacles the organization o f 

such environment from the perspective o f parents o f children with disabilities and the conditions necessary 

to overcome them. The author explain s the importance o f psych ological support o f all subjects o f the 

educational environment, the use o f the concept o f resilience as a set o f qualities that help them cope with 

contemporary challenges to subjective feeling o f well-being necessary for the development and education o f 

children with disabilities.

KEYW O RD S:

safe educational environment, children with disabilities, hardiness, subjective sense o f well-being.
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О
бразован и е  я вл я ется  важ н ей ш и м  

и необходи мым услови ем  соци али ­

зац и и  и с а м о р е а л и зац и и  к аж ­

д ого  ребен к а, его п ол н оц ен н ого  у ч асти я  

в жи зн и  общ ества. Уровен ь разви ти я  куль­

туры  л юбого государства определяется отн о ­

шен и ем его граж дан  и осн овн ы х п равовы х 

и н сти тутов к людям с огран и чен н ы ми  во з ­

м ож н остя м и  зд оровья . П ол уч ен и е д етьми  

с О ВЗ образован и я , как общ его, так  и п ро ­

ф есси он ал ьн ого, в н астоящее время  осл ож ­

н ен о ряд ом  ф ак тор ов, хотя  и я вл я ется  и х 

н е о тъ е м л е м ы м  п р аво м , зак о н о д ате л ьн о  

закреплён н ы ми  в ст. 2,5,16,29,31 Закон а Р Ф 

«О б образован и и ». О бсуждени е дан н ы х ф ак ­

торов и услови й  и х преодолен и я не теряет 

своей  актуальн ости .

Д ети  с огран и ч ен н ы ми  возм ож н остя м и  

здоровья  (О ВЗ) —  это дети , состоян ие зд оро ­

вья  которы х не позвол яет осваи вать образо ­

вательн ы е п рограммы  вн е специ альн ы х у с ­

л ови й  обуч ен и я  и восп и тан и я . Это  д ети , 

страдающи е соматическими  и психическими 

заболеван и ями , дети  с ослабл ен н ы м зд ор о ­

вьем , д ети  с откл он ен и ями  в ум ствен н ом , 

физическом, эмоци ональном развитии , вы ра ­

женными  в разн ой  степени, дети  с легкой  ор ­

ган и ческой  патологи ей , которые и сп ы ты ва ­

ю т зн ачительны е трудности  в усвоен и и  про ­

граммы , а такж е эмоци ональны е перегрузки , 

ведущи е к дезадаптаци и , дети , разви ти е ко­

торы х п рои сходи т в н еблагопри ятн ы х ж и з­

ненных услови ях.

П ри  включении  ребенка с О ВЗ в уч ебн о ­

воспи тательны й  процесс, в образовательн ую 

среду, как отм еч аю т роди тели  так и х детей , 

и м ч ащ е всего  п ри ход и тся  встр еч аться  со 

следующи ми  проблемами :

—  неподготовленность педагогов, которая 

выражается как в форме отсутствия специаль­

ных знаний по проблеме ребенка у специали ­

стов, так и в форме личностной, эмоциональной 

неготовности работать с детьми с ОВЗ, недоо­

ценка способностей ребенка специалистами;

—  ми н и мальн ы й  н абор адап ти рован н ы х 

и р а зв и в а ю щ и х  п р о гр ам м , о тс у т с т ви е  

си стемн ости  и согласован н ости  между ними 

при переходе на н овы е ступени  обучения;

—  учебн ы е трудности , связан н ы е с п ове ­

д ен и ем  сам ого  ребен к а , обусл овл ен н ы м и  

О ВЗ и «втори ч н ы ми  д еф ектами » —  ребенку 

тяжело сосредоточи тся, он отвлекается, ему 

нужен постоянный  контроль педагога;

—  т р у д н о с т и  о б щ е н и я  р е б е н к а  со  

сверстниками .

Л и ч н остн ы е особен н ости  д етей  с О ВЗ , 

свя зан н ы е с вы сок ой  ч у встви тел ьн остью , 

тревож н остью , трудн остями  пон имани я со ­

циальны х контекстов, низкими возмож н остя ­

ми  саморегуляци и  могут бы ть причиной их 

дезадаптац и и  в коллективе сверстн иков. Р аз­

личные проблемы , связан н ы е с при н яти ем 

о со б е н н о сте й  р ебен к а , м о гу т  возн и к ать  

и у родителей  детей  с О ВЗ.

Сведен и я были  получен ы по и тогам ан а ­

ли за практики  работы  педагогов-пси хологов 

орган и заци и  коррекции  и реаби ли тац и и  не ­

совершен нолетни х ГБО У «П си хологи чески й  

ц ен тр» г. М и хай ловска. Таки м образом , дети  

с О ВЗ  и и х род и тел и , оп р ош ен н ы е н ами , 

в больши н стве случаев не счи тают образова ­

тельн ую среду как специ альных, так  и общ е ­

образовател ьн ы х образовател ьн ы х орган и за ­

ций, безопасной .

П од  образовател ьн ой  средой  п он и м аю т 

си стему влияний  и усл ови й  ф орми рован и я
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личности , возмож н остей  для ее разви ти я, со ­

д ер ж ащ и хся  в соц и ал ьн ом  и п р о стр ан ст ­

вен н о-предметн ом окружении . Это  опреде ­

ленная соци альная общн ость, то есть си сте ­

ма отн ошен ий  между людьми, попадая в ко­

торую, ребен ок не только узн ает новую для 

себя информацию, усваи вает определен ные 

н авы к и  и сп о со б н о сть  п ер ен оси ть и х из 

учебн ы х ситуаций  в ситуации  повседневной  

жизни , но и получает от окруж ающи х взр ос ­

лы х обратн ую связь о себе, на осн ован и и  ос ­

мы слен и я которой  ф орми руется  его сам оо ­

ценка, представлен и е о себе как об ученике, 

перспекти вах дальн ейшей  жизни  в обществе, 

перспекти в самореали зац и и  [5].

О бразовательн ая среда обеспечи вает всем 

су б ъ е к та м  о б р а зо ва т е л ь н о г о  п р о ц е с с а  

си стему возможн остей , связан н ы х с удовлет ­

ворен и ем п отребн остей  и тран сф ормац и ей  

эти х п отребн остей  в ж и зн ен н ы е ц ен н ости  

для личностного развития. К  субъектам обра ­

зовательн ой  среды отн осят всех участн и ков 

п роц есса образован и я  —  обуч аю щи хся , их 

родителей , педагогов, представи телей  адми ­

н и страц и и  обр азовател ьн ы х орган и зац и й . 

Соц и ок ул ьтурн ы м  сод ерж ан и ем  о б р азо ва ­

тельн ой  среды является  си стема соци альных 

цен ностей  и норм, форми руемы х в образова ­

тельн ой  деятельн ости .

Н ормы и ценности  образовательной  среды 

могут ф орми ровать ее пси хологическую без­

оп асн ость. К  осн овн ы м  хар ак тер и сти к ам  

п с и х о л о г и ч е с к о й  б е зо п а с н о с т и  ч а щ е  

всего  отн ося т эм оц и он ал ьн ое  отн ош ен и е 

субъектов образовател ьн ой  среды  к ней, их 

удовлетворен н ость значимыми  характери сти ­

ками  образовател ьн ой  среды , возм ож н ость 

р азви ти я  ад ап ти вн ости  к и зм ен я ю щ и м ся

услови ям  и пси хологической  устой чи вости , 

готовн ости  к ее сохран ен и ю в средах с пси ­

хотр авм и р у ю щ и м и  возд ей стви я м и , соп р о ­

ти вл я ем ости  д естр у к ти вн ы м  вн утрен н и м  

и вн ешн и м факторам. Важ н ы м  п араметром 

п си хол оги ч еск ой  б е зо п асн о сти  я вл я ется  

ощущен и е защи щен н ости  в конкретных ж и з­

н ен н ы х си туац и ях, в том  чи сле н ед оп усти ­

м ость психологического насилия со сторон ы 

д руги х уч астн и к ов обр азовател ьн ого  п р о ­

стран ства. Для форми рован и я ч увства защ и ­

щен н ости  всем  субъектам образовател ьн ой  

среды необходимы возмож н ость ли ч н остн о ­

довери тельного общения, свободного от пси ­

хологи ческого насилия (агресси и , давления, 

принуждения, н егати вн ы х оценок, стимати- 

зации , дискриминации) [1,3].

И н формаци онн ая безоп асн ость образова ­

тельн ой  среды  в случае детей  с О ВЗ такж е 

подразумевает создание услови й  для защи ты  

от и н ф ормац и и , н ан ося щ ей  вред  п си хи ч е ­

скому зд оровью  и разви ти ю ребен ка и сохра ­

нение конфиденциальной  информаци и  (так  

н азы вае м о й  «и н ф о р м ац и и  д л я  вн у тр е н ­

н его п ол ьзо ван и я ») в и н те р е сах р ебен к а 

и его семьи  (Е. Р. Теплякова, 2011).

Такж е при  п остроен и и  безоп асн ой  обра ­

зовател ьн ой  среды  для детей  с О ВЗ важ н ы  

оп ора на разви ваю щ ее  образован и е, р азви ­

ти е  сам о сто я те л ьн о сти  и н езави си м о сти , 

н орм ал и зац и я , п ред п ол агаю щ ая  р авн оп р а ­

ви е  ве х  ч л е н о в  о б щ е с т в а  н е за ви с и м о  

от харак тери сти к  их ф и зи ч ески х и п си хи ч е ­

ск и х о собен н остей . Б е зоп асн ая  о б р азо ва ­

тельн ая  среда в случ ае детей  с О ВЗ должн а 

бы ть разн ообразн ой , адапти вн ой , откры той , 

п р и р о д о с о о б р а з н о й ,  р а з в и в а ю щ е й ,
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эргон оми чн ой . Ее  п остроен и е долж н о бы ть 

си сте м ати ч н ы м  и к ом п л ек сн ы м  п р о ц е с ­

сом [2].

В н астоящее время для реали зац и и  эти х 

при н ци пов сущ ествую т разли ч н ы е модели  

и н к л ю зи и  и со ц и ал ьн о й  и н тегр ац и и  —  

си стемы  и н тегри рован ного обучения, техн о ­

логии  создани я ресурсн ы х классов.

С у щ е ству е т  ч еты р е  о сн о вн ы е  м од ел и  

орган и зац и и  образован и я  для детей  с О ВЗ : 

инклюзивный класс (группа), в котором ребе ­

нок с О ВЗ включен  в группу типично разви ­

вающи хся  сверстн и ков; и нклюзивн ый  класс 

(гр у п п а) с и сп о л ьзо ван и е м  те хн ол оги й  

ресурсн ой  зон ы , то  есть ребен ок  включ ен  

в группу сверстников, но при необходимости  

мож ет перейти  в ресурсн ую зону, где с ним 

ведется  и н ди видуальн ая работа; и н тегри ро ­

ванный  класс, где обучаются  дети  разн ы ми  

ви д ам и  О ВЗ ; сп ец и ал и зи р ован н ы й  к л асс 

для детей  со сходн ы ми  особы ми  п отребн о ­

стя м и . Вн е д р е н и е  э ти х  ф ор м  возм о ж н о  

в общ еобразовател ьн ой  орган и зац и и , хотя  

д ве п осл ед н и е мод ел и  ч ащ е реал и зую тся  

на базе сп ец и альн ы х коррекци он н ы х школ 

и детски х садов компен си рующего вида.

Таки м образом, современ н ы е модели  об ­

разован и я  п остроен ы  с учетом разли чи й  ха ­

рактера нарушени й  у детей  с О ВЗ и необхо ­

ди мости  в определении  индивидуального об ­

разовательн ого маршрута для каждого ребён ­

ка [7].

Акцен т в эти х моделях делается  на разви ­

ваю щ ем  хар ак тер е  обуч ен и я , его со о тве т ­

стви и  возмож н остям и п отребн остям ребен ­

ка, акти визаци ю его позн авательн ого и нтере ­

са [8]. П ри  работе с детьми  с О ВЗ с разн ой  

степен ью ограничений  здоровья  и особен н о ­

стями  поведения особую зн ач и мость при об ­

р етает п си хол ого-п ед агоги ч еское соп р ово ­

ж д е н и е  о б у ч е н и я ,  к о р р е к ц и о н н о ­

разви ваю щ ая , профи лакти ческая, п росвети ­

тельская  работа с семьей  и педагоги чески м 

коллективом образовател ьн ой  орган и заци и , 

н еобход и м ость р азви ти я  п ом ощ и  сем ья м  

детей  с ограниченны ми  возмож н остями  зд о ­

ровья, создание доброжелательной  среды для 

них в образовател ьн ой  орган и заци и , пси хо ­

логи ческая поддержка родителей , консульта­

ти вн ая  р аб о та , вовл еч ен и е  сем ей  д етей -  

и н вал и д ов и детей  с О ВЗ в коллекти вн ы е 

формы  взаи модей стви я: совместн ы е творч е ­

ские меропри яти я, обмен  опы том, пси холо ­

гическая поддержка.

В настоящее время в услови ях социальной 

н естаби льн ости , связан н ы х с глобальн ы ми  

вы зовам и  п си хол оги ч еской  безоп асн ости , 

д етя м  с О ВЗ  особен н о  сл ож н о обуч аться  

и соц и ал и зи роваться . О собую  зн ач и м ость 

в помощи  таки м детям и их семьям  при обре ­

таю т ресурсы  разви ти я  жи зн естой кости  как 

особой  и н тегральн ой  сп особн ости , опреде ­

ляющую возмож н ости  успешн ой  адаптации  

человека к разн ы м, в том числе потен ци аль­

но неблагопри ятн ы м услови ям. Ж и зн естой ­

кость формируют таки е личностные качества, 

как  вовл еч ен н ость (у вер ен н ость ч ел овек а 

в том, что все, что происходит с ним в жизни, 

является  важ н ы м и и нтересн ы м источником 

опы та), контроль (устан овк а на проявлени е 

акти вн ости  в жизни , реали заци ю возмож н о ­

сти  влиять на жизненные обстоятельства, вы ­

бирая определенный жизненный  путь) и сп о ­

собн ость к принятию риска, оценке каждого 

жи зненн ого событи я как вы зова, сп особству ­

ющего саморазви ти ю, получению н овы х зн а ­
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ний и опы та, полезн ого для человека. Ж и з­

н естой кость такж е рассматри вается  как лич ­

ностны й  ресурс, а такж е сп особн ость в труд ­

н ы х си туац и ях н аходи ть вн ешн и е ресурсы  

и пол ьзоваться  ими. Н аи более важ н ы ми  пе ­

риодами  для форми рован и я и разви ти я  ж и з­

н естой кости  при зн аются  детски й  и п одрост ­

ковый возраст, то есть года школьного обуче ­

ния. Ж и зн естой кость как совокупн ость лич ­

н о стн ы х к ач е ств р е б е н к а те сн о  свя зан а  

с п си хол оги ч ески м  бл агоп ол уч и ем , ц ел еу ­

стремлен н остью, адапти рован н остью, ч асто ­

той  использования копинг-стратегий, н аправ­

лен н ы х на акти вн ое решен и е проблем в бу ­

дущем. И  безопасн ая  образовательн ая  среда 

мож ет содей ствовать форми рован и ю ж и зн е ­

стойкости  ребенка с О ВЗ, что является  важ ­

ным услови ем его благополучия во взрослой  

ж и зн и  д аж е в н ебл агоп ри я тн ы х у сл ови я х 

с учетом соци альны х рисков [4]. В современ ­

н ы х усл ови ях н естаби л ьн ости , трудн остей  

п рогн ози рован и я будущего и пои ска пси хо ­

логи чески х опор в настоящем, далеко не все 

родители  могут оказать ребенку с О ВЗ эм о ­

циональную поддержку, создать услови я для 

формирования ощущен ия защи щен н ости , не ­

обходимое для его разви ти я  и обучения. О б ­

р азовател ьн ая  орган и зац и я  в этом  сл уч ае

мож ет обеспеч и ть стаби л ьн ость ряда у сл о ­

вий жизни  ребен ка (обеспечен и е постоян н о ­

го реж и ма дистан ци онной  работы ), пси холо ­

гическое сопровождени е семьи  в форме про ­

свещен и я и консультирования.

Важ н ей ши м  услови ем форми рован и я без­

оп асн ой  обр азовател ьн ой  сред ы  я вл я ется  

эмоц и он альн ое благополучи е други х уч аст ­

ников обр азовател ьн ого  п роц есса, преж де 

все го , п ед агогов [6]. С о зд ан и е  у сл о ви й  

для разви ти я  их ж и зн естой к ости  не мен ее 

важ н о для  созд ан и я  безоп асн ого  о б р азо ва ­

тельного простран ства, чем психологическая 

безоп асн ость обучающи хся.

Таки м образом, в н астоящее время к усл о ­

виям орган и заци и  безопасн ой  образовател ь ­

ной среды  для детей  с О ВЗ, наряду с требо ­

ван и я м и  и н ф орм ац и он н ой  бе зо п асн о сти , 

комплексности , разви ваю щ ем  характере об ­

учения, п остроен и ю и н ди ви дуальн ы х обра ­

зовательны х маршрутов, необходимо отнести  

орган и заци ю пси хологического сопровож де ­

ния всех субъектов образовательн ой  среды —  

д етей , и х роди тел ей , п ед агогов. П ри  этом  

в кон сультати вн ой , п росвети тел ьской , п ро ­

фи лакти ческой  пси хологи ческой  работе це ­

л есообразн о и сп ол ьзовать техн ол оги и  ф ор ­

мировани я и разви ти я  жи знестой кости .
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УДК 612.821

Е. л . Т и н ь к о в а , Ю. а . Ка т и л е в с к а я , к . г . Ба б ы к и н а

п ре н а т а л ь н ы е  и  ра н н и е  
п о с т н а т а л ь н ы е  п а т о л о г и и  

и  п с и х о фи з и о л о г и ч е с к и е  м е т о д ы  
п р о фи л а к т и к и  ро ж д е н и я  д е т е й  

с  с о м а т и ч е с к и м и  н а ру ш е н и я м и

а н н о т а ц и я

Изучению проблемы рождения детей с различными соматическими патологиями в современной науке 
уделяется достаточно большое внимание. Патогенный агент, воздействуя на систему «мать-плацен- 
та-плод» вызы вает нарушения газообмена, трофической и других, жизненно важных для плода 
и новорожденного ребенка функций. Среди многочисленных нарушений, сопровождающих соматиче­
ские нарушения, основным является гипоксия плода, которая наиболее часто вызывает поражение 
нервной системы, снижая ее пластичность и повышая вероятность дальнейших нарушений в развитии 
различных органов и систем будущего ребенка. Полиэтиологичность факторов, вызывающих нарушения 
развития плода требует рассмотрения возможных превентивных мер, способных в дальнейшем снизить 
опасность рождения больного ребенка. Одним из направлений такой работы является психологическое 
и психофизиологическое сопровождение пар, планирующих рождение ребенка. Экспериментальная 
работа по психофизиологическому сопровождению женщин детородного возраста показала ее эффектив­

ность, у женщин отмечалось устойчивость к стрессу и активация адаптационных механизмов плода.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

адаптационные механизмы, БОС-процедуры, пренатальные и постнатальные патологии, соматиче­

ские заболевания.

Y . М . “ П I D Н И О, У . О . D О “ П М Y И BD О УО , D . В . S О S П D П I О

' Ь Y I О“ ОМ ОI L  Y ОЬ МУ 
' Н B“ I О“ ОМ ' О“ ЛН МН В П Y B О I L  

' BУS Л Н ' ЛУBП Н МН В П S ОМ Ч Y “ Л Н LB  Н C 
' Ь Y И Y I “ П I В “ ЛY  S П Ь “ Л Н C S Л П МLЬ Y I  

Н П “ Л  BН Ч О“ П S LП BН Ь LY Ь B

B " Ч Ч О Ь У

Modem science pays a lot o f attention to the problem o f birth o f children with various somatic pathologies. 

The pathogenic agent, acting on the “mother-placenta-fetus” system, causes violations o f gas exchange,
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trophic and other functions that are vital for the fetus and newborn child. Among the numerous disorders that 

accompany somatic disorders, the main one is fetal hypoxia, which most often causes damage to the nervous 

system, reducing its plasticity and increasing the likelihood o f further violations in the development of various 

organs and systems o f the unborn child. The polyetiological nature o f factors that cause fetal development 

disorders requires consideration o f possible preventive measures that can further reduce the risk o f giving 

birth to a sick child. One o f the areas o f th is work is psych ological and psych oph ysiological support for 

couples plan n in g to h ave a ch ild. Experim en tal work on psych oph ysiological support  o f women o f 

ch ildbearing age showed its effectiveness, women showed resistance to stress and activation o f adaptive 

mechanisms o f the fetus.

KEYW O RD S:

adaptive mechanisms, BO S procedures, prenatal and postnatal pathologies, somatic diseases.

В
 совр е м е н н ой  Р осси и  с к аж д ы м  

год ом  у ве л и ч и вае тся  к ол и ч ество  

новорожден ных с разли чны ми  сома ­

ти чески ми  патологиями , которые в последу ­

ю щ е м  м о гу т  п р и о б р е тать  м ан и ф естн ы й  

характер и осложн ять пси хофи зическое р аз­

витие ребенка, его соци али заци ю и дальн ей ­

шую  ж и зн ь. Ч и сл о врож д ен н ы х ан омали й  

и хромосомн ы х нарушени й  у плодов д ости ­

гае т  85 н а к аж д у ю  1000 б ер ем ен н остей . 

Около 40%  всех врожденн ы х пороков разви ­

тия ди агн ости руется  прен атальн о [2].

В этой  связи  важ н ы м является  пои ск пре ­

вентивных мер как со сторон ы специалистов- 

м е д и к ов, т а к  п си хо л о го в  и п е д а го го в , 

которые м огут и должн ы  проводи ть профи ­

л ак ти ч еск у ю  р аб о ту  с п отен ц и ал ьн ы м и  

родителями.

Ч ащ е всего рождение детей , и меющи х со ­

мати ческие патологии , связан о с нарушен и ­

ями, происходящими  с плодом в период вн у ­

три утробн ого разви ти я. Д оми нантой  в эти о ­

логи и  патологи и  вн утри утробн ого пери ода 

в первую очередь вы ступают хронические за ­

б о л е ван и я  м ате р и . Б о л е зн и  с е р д е ч н о ­

сосуди стой  си стемы , хрон и чески е забол ева ­

ния д ы хател ьн ой  си стемы , болезн и  крови ,

почек, и ммун опатологи чески е заболеван и я , 

которые могут вы ступать как первичные, так  

и бы ть результатом какого-либо инфекцион ­

н ого п роц есса, при н и мая при  этом  втори ч ­

ную форму. П еречи сленны е причины, вы зы ­

вая  нарушени я маточн о-плацен тарн ого кро ­

вообращ ен и я , п р еп я тству ю т н ормальн ому 

функционированию си стемы «мать-плацента-  

плод».

И з вредн ы х вн ешн и х воздей стви й  на ор ­

ган и змы матери  и плода при ведем ли шь ос ­

новные, на наш взгляд, являющи еся  при ори ­

тетн ы ми : ф и зи ч ески е (тем п ература, рад и а ­

ция), би ологи чески е (инфекционные аген ты  

и их токсины). Все  перечисленные эти ологи ­

чески е факторы  м огут при вести  к повреж де ­

нию эмбри он а на л юбом этапе вн утри утроб ­

ной жизни.

Разли чн ы е осложн ени я течени я беремен ­

н ости  (гестоз, перви чн ая и вторичная недо ­

статочн ость плацен ты  и др.) могут при вести  

к задерж ке темп ов роста и разви ти я  н оворо ­

жденн ого организма.

Вы шеи злож ен н ое подтверж дается  резуль ­

т а т а м и  и ссл е д о ван и й  м н о ги х  у ч е н ы х . 

Так П. А. Д эвис, Л. А. Готеф орс [3] отмечают, 

что в н еон атал ьн ой  забол еваем ости  сер ьез­

                         185 / 264



  

РАЗДЕЛ III. ПСИХОЛОГИЯ, ПЕДАГОГИКА И ОБРАЗОВАНИЕ 185

ную роль играют врожденные инфекции и то, 

что точ н ая  оцен ка в чи слен н ом и змерен и и  

влияния инфекции  на орган и зм плода и но ­

ворож ден н ого всегда бы л а практи чески  не ­

возм о ж н а. И ссл е д о ван и я  Ю . В. Т ези к ова, 

И. С. Л и патова и др. [5] показали , что прен а­

тал ьн ая  и н ф ек ц и я  у л ю д ей  встр е ч ае тся  

в 1% сл уч аев ан тен атал ьн ой  ги бели  плода. 

Специ али стами  устан овлен о, что при латен т­

н ом  и н ф ек ц и он н ом  п р о ц е ссе  у м атер и , 

в бол ьши н стве сл уч аев н оворож ден н ы е от 

серопози ти вн ы х матерей  не страд аю т эти м 

заболеван и ем, или забол еваю т в период но- 

вор ож д ен н ости , а и н огд а и зн ач и тел ьн о  

п озж е. П од обн ы е явл ен и я  есть  р езул ьтат 

того, что у плода к момен ту рождени я и ме ­

ю тся  сильные механ и змы  защ и ты  от инфек ­

ций, а гематоплацен тарн ы й  барьер является  

мощн ы м проти вобакрети альн ы м и проти во ­

ви русн ы м препятстви ем.

Однако существует ряд инфекционных за ­

бол еван и й  (в ч астн ости  герп ети ч еск ая  и н ­

ф екц и я), которы е соп р овож д аю тся  ц елы м 

рядом осложнений: угроза прерывани я бере ­

менности , спонтанный  аборт, преждевремен ­

н ы е род ы , п л ац ен тарн ая  н ед остаточ н ость 

(ПН ), зад ерж ка роста плода (ЗРП), вн утри у ­

тробн ая  гипоксия плода (ВГП ), вн утри утроб ­

ная ги бель плода, вн утри утробн ое инфици ­

рован и е плода (ВУИ ) [5, 6].

П е р е ч и сл е н н о е  м н о го о б р ази е  к л и н и ­

чески х проявлений , по мнению М. А. Овчин ­

никовой , Г. В. Сан тал овой  и др., н апрямую 

связан о с дли тельн остью и формой  ман ифе ­

стаци и  инфекции у беременной , тропи змом 

и ви рулен тн остью  ви руса, состоян и ем  п ла ­

цен тарного барьера и защ и тн ы х сил как ма ­

тери , так  и плода [4].

О пасн ость ВУИ  состои т в том, что у детей  

младшего возраста отмечаются многочислен ­

ные соматические патологии, затраги вающи е 

орган ы  и си стем ы  орган и зм а: н арушен и я  

в иммунной  си стеме, пери натальное пораже ­

ние центральной  нервной си стемы (П П Ц Н С) 

и ее п осл ед стви я  (П П П Ц Н С), п атол оги я  

ж ел уд оч н о-ки шеч н ого тр ак та , и зм ен ен и я  

в сердечн о-сосуди стой  си стеме, нарушени я 

со сторон ы  мочевы дели тельной  си стемы , за ­

держка фи зи ческого развития.

Среди  ф акторов, соп ровож д аю щ и х сом а ­

ти ч еск и е  н аруш ен и я  у п л од а, осн овн ы м  

является  ВГП , которая наиболее ч асто вы зы ­

вает поражение нервной  системы. П ри  этом 

н арушается  форми рован и е осн овн ы х ее эл е ­

мен тов: нейронов, нейроглии. Вн утри утроб ­

н ая  ги п о к си я  м о ж е т  с т а т ь  п р и ч и н о й  

сн и ж ен и я п л асти ч н ости  н ервн ой  си стем ы  

будущего ребен ка [6].

К ак  и зве с тн о  п л асти ч н о сть  н ер вн ой  

си стем ы  обесп еч и вает сп о со б н о сть  о р га ­

низма к адаптации , форми рует его фенотип 

и возмож н ость дальн ей шего развития.

Снижение пластичности  нервной системы 

не д ает возм ож н ости  ребен ку п ри обретать 

новые навыки, ф орми ровать память и вн и ма­

ние, бы ть способн ы м к обучению.

П о  м н е н и ю  Е . В . С т а р о в о й т о в о й  

и В. И. М и хн ови ч а патология беремен ности , 

а так ж е разл и ч н ы е сомати ч ески е заб о л ева ­

ния матери  (как  п рави л о сахарн ы й  д и абет 

I ти па) обусл авл и ваю т и зменени я в ци толо ­

гическом составе плаценты, что вы зы вает су ­

щ е стве н н ы е  п ато л о ги ч е ск и е  и зм ен ен и я  

в разви ти и  плода [6].

П еречи сленны е эти ологи чески е факторы 

оказы ваю т свое дей стви е на плод н епосред ­
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ственно или н арушая маточно-плацентарное 

кровообращение и функции плаценты. Плацен ­

та выполняет транспортную, дыхательную, ме ­

таболическую и барьерную функции, является 

иммунобиологическим регулятором взаи моот­

ношений в системе «мать-плацента-плод».

П ри  ф и зи ол оги ч еском  течен и и  берем ен ­

ности  в осн овн ом только плацен та акти вно 

уч аствует в адаптаци он н ом процессе, сохра ­

няя опти мальны й  уровен ь для жи зн едеятель­

н ости  плода. В то  ж е вр ем я  н еобход и м о 

помнить, что адаптация является результатом 

стрессовой  реакци и , которая  обесп еч и вает 

орган и зм у  н еобход и м ое ф и зи ол оги ч еск ое 

функционирование.

П еречи сленны е вы ше патогенные аген ты  

все  я вл я ю тся  стр ессор н ы м  ф ак тором , сп о ­

собн ы м  п окол ебать си стему «м ать-п л ац ен -  

та-плод», вызы вая патологическое истощение 

матери нского орган и зма (а при дли тельном 

стрессе и плода). То есть, стресс мож ет отра ­

ж ать н ормальн ы й  и н еобходи мы й  п роц есс, 

но мож ет при вести , если  он связан  с п овре ­

ждением, к болезн и  при его высокой  и нтен ­

сивности  и длительности  действия. При  этом 

и меет значение состоян ие орган и зма, эколо ­

ги ч еская  обстан овк а, би огеоц ен оти ч ески е 

особен н ости  территории , соци альная жизнь 

семьи , професси я, пси хофи зи ческое состоя ­

ние матери  и др. [7,8].

П ри  переходе стресса в ди стресс ад ап та ­

ция си стемы  «мать-плац ен та-п лод» н аруша­

ется  и п рои сходи т п овреж ден и е плацен ты , 

а затем  и эмбриона.

П ораж ен и е н ервн ой  си стем ы  у н овор о ­

жденн ого мож ет бы ть связан о с патологией  

р од ов (о стр ая  асф и к си я , тр авм ати ч еск ое  

повреж ден и е и др.), однако патологи чески е

изменения будут зави сеть от степен и  зрел о ­

сти  нервн ой  си стемы  ребенка, дли тельн ости  

дей стви я  п атологи ческого состоян и я  и зр е ­

лости  адаптаци он н ы х механи змов.

Сп ец и ал и сты  отм еч аю т, что целы й  ряд 

п атологи ч ески х состоян и й  плода и н оворо ­

ж д ен н ого  ребен к а м ож н о и збеж ать, есл и  

до зач ати я  роди тели  будут и меть объекти в­

ную информацию о своем  физическом и пси ­

хи ч еском  зд ор овье , а так ж е  особен н остя х 

фун кци он и ровани я своей  н ервн ой  си стемы  

и пси хологи чески х реакци ях в комфортн ом 

и стрессовом  состоянии .

Р абота психолога при этом должна носить 

тол ьк о и н д и ви д уал ьн ы й  хар ак тер . В этом  

случае умени е и спользовать н естандартны е, 

и н тегр ати вн ы е  п од ход ы  к п р еод ол ен и ю  

стрессовы х расстрой ств, которы е п озвол ят 

д и ф ф ерен ц и рован н о и сп ол ьзовать мн оги е 

м етод ы  п си хо л о ги ч е ск и х вм е ш ате л ь с тв  

и к ом би н и ровать и х, вед ет к д ости ж ен и ю  

л уч ш и х р езул ьтатов. П о звол я е т  будущи м 

роди телям адекватн о оцен и ть свои  возм ож ­

ности  как физические, так  и психические.

С этой  целью м огут бы ть и сп ол ьзован ы  

пси хофи зиологи ческие методы ди агности ки  

и сопровож ден и я. И з оп ы та н ашей  работы  

в л абор атор и и  п си хоф и зи ол оги и  у стан о в ­

лено, что вы бор методик пси хофи зи ологи че ­

ского соп ровож д ен и я  будущ и х род и тел ей  

оп ред ел я ется  ря д ом  ф ак тор ов, к которы м, 

преж де всего, отн ося тся : и н ди ви дуальн ы е 

особен н ости  человека, его пси хи ческий  ста ­

тус, состоян ие здоровья , возраст и др.; инди ­

видуальный стиль жизни, в том числе формы 

акти вн ости , величина постоянны х нагрузок, 

эмоци ональны е реакции  при реали заци и  р аз ­

личных ви дов деятельн ости ;
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В процессе использования психофизиоло­

гического оборудования, в частн ости  прове ­

ден и е Б О С-трен и н га, устан овл ен а возм ож ­

ность корректировать различные психоэмоци ­

ональные расстрой ства, такие как нарушение 

пси хологи ч еского статуса, меж ли ч н остн ы х 

отношений. Важ н ы м является использование 

Б О С-трен и н га как эл ем ен та профи лакти ки  

хронической  гипоксии, что не только оптими ­

зи рует работу функциональных си стем орга­

н и зма и нди вида, но и сн и ж ает проявлени я 

и мею щи хся  сомати ч ески х заболеван и й  (са ­

харный  ди абет 1 типа, пиелонефрит и др.).

Н ами  п роведен ы  п си хофи зи ологи чески е 

и ссл едован и я  20 ж ен щи н  д етород н ого во з ­

р аста  (от 20 до 25 л ет), которы е п оказал и , 

что 18 обследованн ых (90% ) имели признаки 

ги покси и , а у  15 сн и ж ен ы  адап тац и он н ы е 

возмож н ости  орган и зма. В результате прове ­

денны х БО С-процедур нам удалось сн изи ть 

как признаки  гипоксии, так  и уровен ь общей  

тревож н ости , индекс н ап ряж ен н ости  (И Н ) 

и привести  в физиологическую норму другие 

показатели  пси хофи зи ологи ческого статуса 

орган и зма. Важ н о отмети ть, что п араллель ­

н ая  р абота с п си хол огом  так ж е п озвол и л а 

разреши ть ряд конфликтных межличностных 

си туац и й  и реал ьн о оц ен и ть и сп ы туем ы м  

ж ен щ и н ам  свои  возм ож н ости  в роли  буду ­

щи х матерей .

Ещ е  одн о н ап равл ен и е работы  свя зан о  

с п си хоф и зи ол оги ч ески м  соп ровож д ен и ем  

б е р е м е н н ы х  ж ен щ и н  и в о зм о ж н о с т ь ю  

использования БО С-процедур для коррекции 

их пси хофи зического состояния.

Как  указы валось ранее, длительное напря ­

жение регуляторны х си стем орган и зма мате ­

ри  п ри води т к и стощен и ю  адап тац и он н ы х

резервов, нарушени ю фи зи ологи чески х ри т ­

мов и механ и змов регуляции, что не мож ет 

не сказаться  на фун кци он альн ом состоян ии  

плода. В этой  связи  БО С-проц едуры  стан о ­

вятся  актуал ьн ой  си стем ой  н еи н вази вн ого 

сопровож ден и я  беремен н ы х. Э та  методи ка 

п озвол я ет п ол уч и ть ряд  ф и зи ол оги ч еск и х 

эффектов, сп особствую щ и х более благопри ­

ятн ому течен и ю беремен н ости  и обл егч аю ­

щи х роды.

Сп ец и ал и сты  у к азы ваю т, ч то м етод и к а 

проведени я сеан са БО С-трен и н га н аправле ­

на на обучен и е беремен н ы х жен щи н  н авы ­

кам  сам орегул яц и и . Э та  р аб о та  вк л ю ч ает 

в себя несколько этапов: 1) запи сь состояния 

матери  и плода до трен и н га; п роверка во з ­

мож н остей  орган и зма на изменение величи ­

ны ды хательн ой  аритмии; 2) отдых, н аправ­

ленный на увеличение или умен ьшен и е Ч СС 

матери ; 3) отдых, направленный  на увели че ­

ние ды хательной  аритмии  матери  и вы работ ­

ку навыков диафрагмально-релаксационного 

ти п а ды хан и я; 4) зап и сь состоян и я  матери  

и плода после сеанса.

Устан овлен о, что напряжен ия плода сви ­

детел ьствует о том, что балан с вегетати вн ой  

нервной  си стемы  матери  вли яет на уровен ь 

си мпатической  регуляции  сердечного ри тма 

плода. П ри  л ю бом  кол ебан и и  состоя н и я  

матери  как в сторону повышения, так  и в сто ­

рон у пон и ж ен и я  плод р еаги р ует п овы ш е ­

нием тон уса симпатической  системы. Таким 

образом, определено, что чем вы ше уровен ь 

н ап ряж ен и е регул я торн ы х си стем  матери , 

тем  сильнее увели чи вается  тон ус си мпатиче ­

ской нервн ой  си стемы  плода.

Н еобходи мо отмети ть, что на разн ы х эта ­

п ах  Б О С - тр е н и н га  Ч С С  м ате р и  м о ж ет
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и змен яться , это является  п оказател ем  того, 

ч то  б е р е м е н н ы е  у с п е ш н о  сп р авл я л и сь  

с поставлен н ой  задачей .

Таки м образом, п ревен ти вн ы е меропри я ­

тия, связанн ы е с сохран ен и ем соматического

зд оровья  плода, как на этапе рассмотрен и я  

возмож н ости  зачатия, так  и в период плодо ­

н ошен и я , и м ею т оп ред ел ен н ую  эф ф ек ти в ­

н ость и могут бы ть и спользован ы  в практи ­

ке пси хологов и психофизиологов.
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УДК 371.13

Е. с . СЛЮСАРЕВА, а . Ю. КАБУШКО, Н. Н. МИ ЗИ НА, Е. А. ШЕХОВЦОВА

м о д е л ь  с е т е в о г о  о бъ е д и н е н и я  
в  п о д г о т о в к е  с п е ц и а л и с т о в  д л я  
с и с т е м ы  ра н н е й  п о м о щ и  д е т я м  

с  н а ру ш е н и я м и  в  ра з в и т и и  и  и х  с е м ь я м

а н н о т а ц и я

В настоящее время увеличивается количество детей , имеющих нарушения в развитии, в том числе 
тяжелые и множественные. Уже на момент рождения детей, разных по своему психофизиологическому 
статусу, специалисты сталкиваются с проблемами диагностики, коррекции их психического развития, 
а также с необходимостью в поддержке семей таких детей. В этой связи перед профессиональным 
сообществом встает вопрос подготовки специалистов, способных выстраивать модели семейно- 
центрированной помощи детям раннего возраста с ОВЗ, где ребенок рассматривается как часть 
семейной системы. Одной из наиболее ресурсных форм подготовки специалистов на данный момент 
является сетевое взаимодействие. Целью исследования явилась разработка модели сетевого взаимо­
действия в подготовке специалистов для системы ранней помощи детям с нарушениями в развитии 
и их семьям. Обобщены материалы, отражающие проблему подготовки квалифицированных кадров 
для работы с детьми раннего возраста с ОВЗ и их семьями в российской системе специального (дефек­
тологического) образования. Рассмотрены преимущества сетевого взаимодействия как фактора 
инновационного развития образовательных организаций на основе их стратегического партнерства, 
совместного использования ресурсов. Описана модель сетевого объединения в подготовке специали ­
стов для системы ранней помощи детям с нарушениями в развитии и их семьям, ее принципы, этапы 

реализации, основные сетевые события.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

модель сетевого объединения, подготовка специалистов, сетевое взаимодействие, сетевое событие, 

система ранней помощи.

Е. S. SМ " BО Ь Y И О , О . Y " . KО S " B Л D Н , N. N. M П Ь П I О, . О . SЛ Y D Л Н И “ B Н И О

Ч Н LY М Н C I Y “ Н Н Ь D ОBBН S П О“ П Н I П I  “ Ь ОП I П I В 
Н C B' Y S П ОМП B“ B C Н Ь Y ОЬ МУ ОBBП B“ ОI S Y  

BУB“ Y Ч  C Н Ь S ЛП МLЬ Y I  Н П “ Л LП BН Ь LY Ь B П I  
LY И Y МН ' Ч Y I “  ОI L  “ ЛY П Ь C ОЧ П МП Y B

B " Ч Ч О Ь У

Currently, the number o f children with developmental disorders, including severe and multiple, is increasing. 
Already at the time o f the birth o f children o f different psychophysiological status, specialists are faced with 
the problems o f diagnosis, correction o f their mental development, as well as the need to support the families
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o f such children. In this regard, the professional community faces the issue o f training specialists who are 

able to build models of family-centered care for young children with disabilities, where the child is considered 

as part o f the family system. One o f the most resource-based forms o f specialist  training at the moment is 

networking. The aim o f the study was to develop a model o f network interaction in the training o f specialists 

for the early assistance system for children with developmental disabilities and their families. Summarized 

materials, reflecting the problem o f training qualified personnel for working with young children with special 

needs and their fam ilies in the Russian  system o f special (defectological) education. The advan tages o f 

networking as a factor in the innovative development o f educational organizations based on their strategic 

partnership and resource sharing are considered. The network association  model for training specialists for 

the early assistance system for children with developmental disabilit ies and their fam ilies, its principles, 

implementation stages, and main network events are described.

KEYW O RD S:

network association model, training, networking, networking event, early warning system.

С
овремен н ое научное зн ан и е в обла­

сти  н арастаю щ и х п роцессов тран с ­

формации  субкультуры и экологии  

д етства при вело отечествен н ую педагоги че ­

скую  науку к н еобход и м ости  разр еш ен и я  

ц елого ряда вы зовов, отч етл и во п роявл яю ­

щ и хся  в тех обл астях образован и я  и меди ­

цины, которые зан яты  проблемами  оказания 

сво е вр е м е н н о й  и э ф ф ек ти вн о й  п ом ощ и  

сем ья м  с д етьми , и мею щ и м и  особен н ости  

здоровья  и развития. К  числу наиболее острых 

можно отнести постоянное увеличение контин ­

гента детей, имеющих тяжёлые и множествен ­

ные нарушения в разви ти и , что происходит 

на фоне стремительного совершен ствовани я 

и расши рен ия доступн ости  инноваци онны х 

медицинских технологий  сохранности  таки х 

малышей  (например, технологий  «вы хаж и ва ­

н и я» глубоко н ед он ошен н ы х м л ад ен ц ев); 

потребность в обеспечении приемлемого каче­

ства жизни эти х детей и их семей, и в то же 

время невозможность реализовать ее силами 

работающи х с ними специалистов из-за недо­

статочной разработан ности  диагностических, 

коррекционно-развивающих, психотерапевти ­

чески х техн ик и методик работы  с данным

контингентом; н еобходи мость оказания п ов ­

се д н е вн о й  вы с о к о к ва л и ф и ц и р о ва н н о й  

п си хол ого-п ед агоги ч еской  п ом ощ и  детям 

с множественными нарушениями в развитии 

при  п ракти ч еской  н еготовн ости  аб сол ю т ­

н ого бол ьши н ства п ед агоги ч ески х кадров, 

работающи х в образовательных учреждениях, 

к такого рода деятельности (Редько Л. Л., Слю- 

сарева Е. С., 2019) [4].

Ответом на эти  вы зовы  является изменение 

государственной политики в области  «особен ­

н ого» детства. В н астоящее время оказани е 

ран н ей  коррекц и он н ой  п ом ощ и  я вл я ется  

одним из приоритетных направлений государ ­

ственной образовательной  политики в Россий ­

ской Федерации. В действующие нормативно­

правовые акты уже прочно вошли  такие поня ­

тия, как «аби л и тац и я », «ран н ее вм еш ател ь ­

с т во », «р ан н я я  к оррек ц и он н ая  п ом ощ ь». 

Определяя значимость этого направления пре­

одоления проблем развития, обучения и вос ­

п и тан и я  д етей  с О ВЗ  и и н вал и д н остью , 

в 2016 г. П рави тельством Р Ф была утверж де ­

на Концепция развития ранней помощи на пе­

риод до 2020 г. (31.09.2016 №  1839-р), идеи 

которой получили пролонгацию в Концепции
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разви ти я  образован и я  обучающи хся  с и н ва ­

лидностью и ограниченными возможностями  

здоровья  до 2030 г. В данной концепции раз­

витие ранней помощи детям с О ВЗ рассматри ­

вается  в качестве базового структурного ком­

понента образовательн ой  системы, способн о ­

го карди н альн о и змен и ть резул ьтати вн ость 

образовательн ой  си стемы в целом. О собенно­

стью данной  концепции является ди фферен ­

циация групп детей  раннего возраста, нужда­

ю щ и хся  в оказан и и  комплексн ой  помощи , 

и определении  базового принципа оказания 

ранней  помощи  в системе образовани я —  на­

лаживание разви вающего взаимодействия ре ­

бенка с близкими взрослыми . В связи  с эти м 

ранняя помощь ребенку первы х лет жизни  —  

это, прежде всего, помощь семье.

Э то  стави т  зад ач у  п од готовк и  п р и н ц и ­

п и ал ьн о д ругого сп ец и ал и ста, сп особн ого  

вы страи вать модели  сем ей н о-ц ен три рован ­

ной помощи  детям раннего возраста с О ВЗ, 

где ребен ок  р ассм атр и вается  как  ч асть се ­

мейной  системы.

П од готовка к вал и ф и ц и рован н ы х кадров 

для работы  с детьми  раннего возраста с О ВЗ 

и их сем ьям и  в росси й ской  си стеме специ ­

альн ого (деф ектологи ч еского) образован и я  

и меет определен ные проблемы. Тради ци он ­

н ы е д еф ек тол оги ч еск и е  п роф и л и  и м ею т 

вы р аж ен н у ю  н ап р авл е н н о сть  н а р аб о ту  

с детьми  дошкольного и школьного возраста 

с О ВЗ. Реали зуемы е программы  подготовки  

бакалавров включают в себя ли шь профиль 

п од готовк и  «Д ош к ол ьн ая  д еф ек тол оги я », 

причем вузов, специ али зи рующи х в данной  

области , тож е немного.

Специ али сты  этого профиля получают, по 

сути, метапрофи льн ую подготовку к работе

с д етьм и  ран н его и дошкол ьн ого возр аста, 

и меющи ми  зри тельн ы е, слуховы е, моторн о ­

дви гател ьн ы е, речевы е, и н теллектуальн ы е, 

социально-личностные нарушения. Сф ера их 

п роф есси он ал ьн ой  д еятел ьн ости  вкл ю ч ает 

в себя, прежде всего, пси хологическую и со ­

ц и ал ьн ую  ад ап тац и ю  д етей  д ош к ол ьн ого  

возраста с проблемами  в разви ти и , ф орми ро ­

ван и е речи  у дошкольн и ков с н арушен и ем 

сл у ха  и н ар у ш ен и ем  зр ен и я , п си хо л о го ­

п ед агоги ч ескую  ди агн ости ку и коррекци ю 

н арушен и й  разви ти я  у детей  ран н его и д о ­

школьн ого возраста, т.е. зд есь ли шь отчасти  

затраги ваю тся  проблемы  детей  ранн его воз ­

раста. В план е подготовки  дошкольн ы х д е ­

фектологов есть только разделы , п освящ ен ­

ные ранн ему возрасту  в отдельны х н емн ого ­

численных дисциплинах. М аги стерски е про ­

грам м ы , ори ен ти рован н ы е н а п од готовк у  

сп ец и ал и стов в обл асти  ран н ей  п ом ощ и  

детям и О ВЗ и их семьям, немногочислены 

и п редставл ен ы  в ведущи х п едагоги чески х 

вузах страны . В н астоящее время преоблада ­

ющей  формой  подготовки  специалистов, пре ­

доставл яю щ и х услуги  ранней  помощи, оста ­

ется  си стема повы шен и я уровн я  п роф есси о ­

нальной  квалификации.

Ан али з слож и вшей ся  ситуации  в си стеме 

доп олн и тельн ого п роф есси он альн ого обра ­

зован и я  позвол яет отмети ть явн ую н едоста ­

т о ч н о с т ь , ф р а г м е н т а р н о с т ь  п р о гр ам м  

професси он альн ой  подготовки  и переподго ­

товк и  сп ец и ал и стов для  си стем ы  ран н ей  

помощи  детям с О ВЗ и их семьям, с одной 

сторон ы , а так ж е  н ед остаточ н ость п од го ­

товк и  сам и х п реп од авател ей , п ри зван н ы х 

р еш ать  зад ач и  ф ор м и р ован и я  п р оф есси о ­

н а л ь н ы х  к о м п е т е н ц и й  с п е ц и а л и с т о в
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в области  ранней  помощи  детям с О ВЗ и их 

семьям —  с другой.

О дни м из п утей  решен и я  обозн ач ен н ы х 

вы ше проблем является  орган и заци я сетево ­

го взаимодействия , которое является важным 

ф актором инн оваци онного разви ти я  образо ­

вательны х организаций  —  ресурсного, содер ­

ж а т е л ь н о г о , о р г а н и за ц и о н н о - т е х н о л о ­

ги ч еск ого  (Н . Н . Д авы д о ва, Т. Н . Л е- ван , 

А. М . Лобок , М . А. Лукомская, О. Н. Ш и л ова

и др.) [3].

Сетевое взаи модей стви е —  это сложный 

процесс, благодаря которому происходит вов­

л еч ен и е в обр азовател ьн у ю  д ея тел ьн ость 

сразу нескольких организаций, зан яты х реше ­

нием общей  задачи . Ск л ад ы вается  си стема 

связей , позволяющая разрабаты вать, апроби ­

ровать и предлагать професси ональному пе ­

дагоги ч ескому сообщ еству  и нн оваци онны е 

модели формирования содержания деятельно­

сти  и управлен и я си стемой  образован и я, на 

осн ове совместн ого использования ее ресур ­

сов (Е. Н. Глубокова, И. Э. Кондракова) [2].

В дан н ом сл уч ае общ ей  проблемати кой  

для всех субъектов сетевого взаи модей стви я  

вы ступает проблема подготовки , переподго ­

товки  и повы шени я квалификации  специали ­

стов в области  ранней  помощи  детям с н ару ­

шени ями  в разви ти и  и их семьям.

Ресурс сетевого взаимодействия в решении 

задач  и нклюзивного образован и я рассматри ­

вается  в и сследовании  Е. В. Самсон овой , ко­

торая  отмечает «п ри  орган и заци и  обучения 

детей  с О ВЗ по адаптированной образователь­

ной программе сетевое взаи модей стви е обра­

зовательн ы х и иных организаций представля ­

ет собой  их совместн ую деятельн ость, кото­

рая обеспечи вает возмож н ость обучающему ­

ся осваи вать  обр азовател ьн у ю  п рограм м у 

определенного уровн я и направленности  с ис­

пользованием ресурсов этих организаций» [5]. 

Ею  предложена модель построения образова ­

тельных сетей  на осн ове стратегического пар ­

тн ерства образовательн ы х организаций

В свою  очередь А. И. Адамски й  определя ­

ет образовательн ую сеть как «совок уп н ость 

субъ ек тов обр азовател ьн ой  д ея тел ьн ости , 

п ред оставл яю щ и х друг другу собствен н ы е 

образовател ьн ы е ресурсы  с целью п овы ш е ­

ния результативности  и качества образования 

друг д руга» [1]. Под образовательн ой  сетью 

пон имается ц елостн ость субъектов образова ­

ния (включая и другие субъекты  соци окуль­

турной  среды), осуществл яю щ и х ц ен н остн о ­

см ы сл овое  п р оф есси он ал ьн ое  взаи м од ей ­

стви е, нацеленн ое на дости жен и е зн ачи мы х 

соци альн о-образовательн ы х результатов.

Возм о ж н о сти  сетевого  взаи м од ей стви я  

педагоги ческого вуза и Благотвори тельн ого 

ф он д а поддерж ки  сл еп огл ухи х «Со-ед и н е-  

ние» в си стеме подготовки  специалистов для 

работы  с детьми  с тяжелы ми  и мн ож ествен ­

ными н арушен и ями  в разви ти и  п ред ставл е ­

ны в и сследовании  Л. Л. Редько, Е. С. Слюса-  

ревой  [4]. В работе рассмотрен ы  модели  се ­

тевого взаи модей стви я  педагоги ческого ин ­

сти тута, обществен н ы х организаций , образо ­

вательн ы х орган и заци й , объедин енны х для 

решен и я  зад ач и  п од готовк и  сп ец и ал и стов 

для работы  со слепоглухи ми  людьми.

В центре предлагаемой  нами  модели  сете ­

вого объединения в подготовке специалистов 

для си стемы  ранней  помощи  детям с наруше ­

ниями в разви ти и  и их семьям —  орган и за ­

ции , которые осущ ествл яю т управлен и е вза ­

и мод ей стви ем  и при  этом  н есут осн овн ую
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ответствен н ость за  эф ф екти вн ость сетевой  

деятельн ости  в рамках такой  структуры. Д ру ­

ги е орган и зац и и  стан овя тся  уч астн и кам и -  

сои сполн и телями  проекта, т.е. «р азвер ты ва ­

ется» реги он альн ая сеть, направленная на ре ­

шение задач  оказани я помощи  детям ран н е ­

го возраста с нарушени ями  в разви ти и  их се ­

мьям через: подготовку квалифи цированн ых 

п ед агоги ч ески х кадров, вы явлен и я  п отреб ­

ности  в оказани и  ранней  помощи , откры ти е 

Служб ранней  помощи  в соответстви и  с по ­

требн остями  и кадровы м ресурсом.

Сеть строи тся  на при н ци пах поддержки  

культурн о-образовательн ы х инициатив: воз ­

н и каю щи е п роекты  стан овя тся  продуктом  

творч ества и инициативы сами х участн и ков 

п р о ек та, а и н н овац и он н ая  д е я те л ьн о сть  

его и сполн и телей  и сои сполн и телей  стан о ­

вится источником мотивации разворачивания 

сетевого  взаи м од ей стви я , как  для  отд ел ь ­

ного участн и ка, так  и для образовател ьн ой  

орган и заци и  в целом.

Вед у щ и м  эл емен том  сетевого  объеди н е ­

ния вы ступает сетевое событие —  проектная 

работа, семинар, встреча и т. д.

Н а первом этапе реали заци и  сетевого про ­

екта возмож н о и спользовать очно-ди станци ­

онный формат проведения сетевы х событий , 

цель которых -  форми рован и е кон цептуаль­

ных взглядов и представлений:

—  с одной сторон ы , на процесс орган и за ­

ции сетевого взаимодействия : техн ологи и  се ­

т е во г о  п а р т н е р с т в а , п р о с т р а н с т в е н н о ­

времен н ой  кон ти н уум реали зац и и  сетевы х 

событий ,

—  с д р у гой  сто р он ы , н а сод ер ж ан и е  

этого  взаи м од ей стви я , а и мен н о: п роц есс 

и те хн ол оги и  п од готовк и  сп е ц и ал и сто в

для  си стем ы  ран н ей  п ом ощ и  с у ч етом  и х 

образовател ьн ого ресурса (будущих специ а­

листов, специ али стов-практи ков и педагогов 

вы сш ей  ш к ол ы ); сод ер ж ан и е  этой  п од го ­

товки : теори и  онтогенети ческого и ди зон то ­

ген ети ческого разви ти я  в ран н ем возрасте; 

ребен ок как часть семей н ой  си стемы  (экоси ­

стемн ы й  подход в семей н о-цен три рованн ой  

п о м о щ и  р е б е н к у  р а н н е г о  в о з р а с т а  

и его семье); ди агн ости ка в си стеме ранней  

п ом ощ и  (скри н и н г и д и ф ф ерен ц и ал ьн ая ) 

и и н д и ви д у ал ьн ая  п р о гр ам м а  р азви ти я  

ребенка и его семьи ; ф ормы  работы  с ребён ­

ком ранн его возраста с нарушен и ями  в р аз­

витии  и его семьей  и т.д .).

Для реали заци и  цели м огут бы ть и споль ­

зован ы  следующи е сетевы е события:

1) у с т ан о во ч н ы е  и те к у щ и е  к о н ф е ­

ренции  орган и заци й  в очном и ди стан ци он ­

ном форматах —  организаций  —  орган и зато ­

р о в п о во п р о с а м  р е ал и зац и и  с е те во го  

взаи модей стви я;

2) проведени е мон итори нга среди  педа­

гогов с целью форми рован и я  образовател ь ­

ного зап роса и оценки  сетевы х ресурсов;

2) се те вы е  со б ы ти я  д и стан ц и о н н о го  

ф ор м ата, н ап равл ен н ы е н а ф орм и рован и е 

п ред ставл ен и й  о си стем е ран н ей  п ом ощ и  

детям раннего возраста с нарушениями  в р аз ­

витии  и их семьям: вебинары, методически е 

семин ары, курсы  повы шен и я квалификации  

(вводн ы е модули, сп особствую щи е погруже ­

нию в проблемати ку: пси хологи ч еское осо ­

бенности  детей  младенческого и раннего воз ­

раста, теория при вязанности , биологические 

и соци альн ы е ф акторы  н арушен и й  в р азви ­

ти и , ребен ок  как  ч асть сем ей н ой  си стем ы  

и т.д .).
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Н а втором  этап е п ред полагается  «п огр у ­

ж ен и е» в практику взаи модей стви я  с детьми  

ранн его возраста с нарушени ями  в разви ти и  

и их семьями. Ц ель данного этапа: на осн ове 

теорети чески х представлен и й  о си стеме ран ­

ней  п омощи  (получен н ы х н а п ервом  этапе 

се те во го  взаи м о д ей стви я ) сф о р м и р овать  

п р а к ти ч е с к и е  у м е н и я  вза и м о д е й с т ви я  

с ребёнком ранн его возраста с нарушениями  

в разви ти и  и его семьей .

Д ля реали зац и и  цели  возмож н ы  сл едую ­

щие сетевы е события:

1) курсы  повы шен и я квалификации, пере ­

подготовка в очной и очно-заочн ой  ф ормах 

на базе орган и заци й  —  орган и заторов сете ­

вы х событий;

2 ) с т а ж и р о в к и  н а  б а зе  с е т е в о г о  

партн ера со сторон ы  орган и заторов;

3) сетевы е собы ти я  с целью обобщ ен и я  

и трансляции  накопленного опыта: меж дун а­

родные научн о-практи чески е конференции , 

совм естн ы е публи каци и  в рец ен зи руем ы х 

и зд ан и я х, с о вм е с т н о е  и зд ан и е  у ч е б н о ­

методического пособи й  и монографий .

Д анная модель сетевого взаи модей стви я  

в подготовке специалистов для системы ранней 

помощи детям с нарушениями в развитии и их 

семьям опирается на следующие принципы:

—  практи коори ен тированн ости : ори ен та ­

ция в п роцессе создани я и апробаци и  моде ­

ли на фун дамен тальн ы е и прикладные науч ­

ные и ссл ед ован и я  в дан н ом  н ап равл ен и и , 

а так ж е  н а п отребн ости  м и ровой  и отеч е ­

ствен н ой  практики  в воп росах обеспечени я 

качества жи зни  детей  с нарушени ями  в р аз ­

ви ти и  и подготовки  сп ец и ал и стов, сп особ ­

ных решать задачи  оказани я такой  помощи;

—  м еж д и сц и п л и н арн ости : ори ен тац и я  

на п одготовку сп ец и ал и стов, обл ад аю щ и х 

необходимыми компетенциями как в области  

оказания квалифицированной  помощи  детям 

ранн его возраста с н арушени ями  в разви ти и  

и их семьям, так  и смеж н ы х областях;

—  к о н гр у э н тн о сти  (с о г л ас о ван н о с т и  

дей стви й ): сетевы ми  п артн ерами  являю тся  

р азн ы е  орган и зац и и , к аж д ая  и з к оторы х 

и меет свое руководство, поэтому взаи модей ­

стви е будет успешн ы м ли шь тогда, когда вы ­

работан ы  механ и змы  его согласовани я и ко­

орди н ац и и , ч то м ож ет п рои сход и ть ч ерез 

орган и зац и ю-коорди н атора или коллеги аль­

ным образом при кооперати вн ы х связях, н а ­

пример через совет орган и заци й  —  сетевы х 

партнеров.

Таки м образом , сетевое  взаи мод ей стви е 

является  одним из современ н ы х многофун к ­

циональны х и н струмен тов в си стеме подго ­

товк и  сп ец и ал и стов для  работы  с д етьм и  

ранн его возраста с н арушени ями  в разви ти и  

и их семьями .
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УДК 378.1

Н . и . ЦВИ РКО

о с о б е н н о с т и  о ц е н к и  к а ч е с т в а  
д е я т е л ь н о с т и  п ре п о д а в а т е л я  

в у з а  к а к  к о м п о н е н т а  б е з о п а с н о й  
о бра з о в а т е л ь н о й  с ре д ы

а н н о т а ц и я

В условиях потребности общества в обеспечении комплексной безопасности образовательной среды 

возникает необходимость в разработке интегративного механизма, учитывающего долю всех ее компо­

нентов и влияние типичных факторов. Одним из параметров функционирования безопасн ой  

образовательной среды является профессиональная педагогическая деятельность. В данной статье опи­

сана проблема оценивания качества педагогической деятельности с позиции необходимости синтеза 

традиционных, объективно подтверждаемых показателей, и субъективных, имеющих значение для вну­

тренних потребителей — и самих педагогов, и студентов. В рамках определения основных субъективных 

параметров оценки качества педагогическо деятельности проведено эмпирическое исследование, в ходе 

которого обобщены материалы опросов студентов и педагога за период более 2 лет. Выявлены типич­

ные (стереотипные) ожидания студентов в зависимости от успешности  их адаптации к вузовской 

образовательной среде. Определена связь готовности к ответственности за процесс и результаты соб­

ственной деятельности и успешностью овладения профессиональными компетенциями студентов. 

Выделены и описаны ведущие предпочтения педагогов при оценке их деятельности как в области оце­

нивающих субъектов и их доли в синтетической оценке, так  и в области процедуры измерения. 

Исследована корреляция между субъективными параметрами оценки деятельности педагогов работни ­

ками и студентами, предпринята попытка осмысления причин полученных результатов.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА:

безопасная образовательная среда, качество образовательной услуги, оценка деятельности препода­

вателя вуза, качества педагога, удовлетворенность потребителей.

N. I. T BИ П Ь D Н

FY О“ " Ь Y B Н C ОBBY BBП I В  “ ЛY  Б " ОМП “ У Н C О  
" I П И Y Ь BП “ У “ Y ОS ЛY Ь  ОB  О  S Н Ч ' Н I Y I “ Н C О  

BОC Y  Y L" S О“ П Н I ОМ Y I И П Ь Н I Ч Y I “

B " Ч Ч О Ь У

In the con text o f the society’s need for  in tegrated security o f the educational environment, it becom es 

necessary to develop an integrative mechanism that takes into account the share o f all its components and
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the influence o f typical factors. One o f the parameters o f the functioning o f a safe educational environment 

is professional pedagogical activity. This article describes the problem o f assessing the quality o f pedagogical 

activity from the standpoin t o f the need to syn thesize traditional, objectively confirmed indicators and 

subjective, relevant for internal consumers — both teachers and students themselves. In the framework o f 

determining the main subjective parameters for assessin g the quality o f pedagogical activity, an empirical 

study was conducted, during which the survey materials o f students and the teacher for a period o f more than 

2 years were summarized. Typical (stereotypic) expectations o f students are revealed depending on the 

success o f their adaptation  to the un iversity educational environment. The relationsh ip o f readiness for 

respon sibility for  the process and the results o f their own act ivit ies and the success o f m aster in g the 

professional competencies o f students is determined. The leading preferences o f teachers in assessing their 

activities in the field o f evaluating subjects and their share in the synthetic assessment, as well as in the field 

o f measurement procedure, are highlighted and described. The correlation between the subjective parameters 

o f assessin g the act ivit ies o f teach ers by workers and studen ts is in vestigated, an attempt is made to 

understand the reasons for the results.

KEYW O RD S:

safe educational environment, quality o f educational services, assessmen t o f the activities o f the university 

teacher, teacher quality, customer satisfaction.

С
егодня в образован и и  актуали зи ро ­

ван о стремлен и е к форми рован и ю 

и поддержани ю безопасн ой  образо ­

вательной  среды, под которой  в первую оче ­

ред ь п он и м ается  «ц ел остн ая  кач ествен н ая  

хар ак тер и сти к а вн утрен н ей  ж и зн и  школы , 

п ред ставл я ю щ ая  собой  совок уп н ость всех 

пози ти вн ы х возмож н остей  обучения, воспи ­

тания и разви ти я ли чн ости » [3, 6]. Современ ­

н ая  о б р а зо в а т е л ь н а я  с р е д а  —  ч а с т ь  

соци альн ой  си стемы , ее участн и ки  (и  педа­

гоги , и обучаемы е) м огут реал и зовать цели 

и зад ач и , вед у щ и е к д ости ж ен и ю  п л ан о ­

вого результата (а именно —  качества обра ­

зо вате л ьн о й  у сл у ги ) тол ьк о  в у сл о ви я х  

ф орми рован и я  и п оддерж ан и я  безоп асн ой  

среды [1]. При  этом в работах отечественн ых 

педагогов (С. А. Амбал ова , Е. В. М агомедова, 

И . А. О стап ен к о ) п од ч е р к и вае тся  ц ел ы й  

сп ектр позици й , пон и маемы й  участн и ками  

образовател ьн ого п роц есса под «безоп асн о ­

стью » среды: это и нормативное соответстви е 

д еятел ьн ости , и усл ови я , обесп еч и ваю щ и е

физическую безопасн ость среды по ряду кри ­

тери ев, и четки е, п ред сказуемы е дей стви я  

всех участн и ков образовательн ого процесса 

и т.п. [6]. При  этом одним из определяющих 

показателей  такого рода среды является в пер ­

вую очередь, вы шеупомян утое качество ока­

зан и я  образовател ьн ой  усл уги , как си н тез 

оценки  деятельн ости  и отдельных сотрудни ­

ков образовательн ой  организации (и админи ­

стр ато р о в, и п ед агогов), так  и к ач ество  

«кон ечн ого продукта» (собствен н о, вы п уск ­

ника) [7].

О дн овремен н о с тран сформаци ями , кото­

ры е п ретерпевает общ ество, происходи т и з­

менение требован и й  к качеству образован и я 

и к оценке этого кач ества. Категори я  каче ­

ства вы ступ ает в н астоящее время  как еди ­

ный ун и версальн ы й  и нструмент управлен и я 

образовател ьн ой  д еятел ьн остью  на разл и ч ­

ны х уровн ях, и пон и мается  как синоним не ­

кого п орога соответстви я  получ аемы х в об ­

р азован и и  р езу л ьтато в и п р ед ъ я вл я ем ы х 

к самой  процедуре осуществлен и я  образова ­
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тельн ы х услуг требован и й , при этом учи ты ­

вается  ори ентаци я образован и я на нормати в­

ные докумен ты  (стан дарты ), а так  же на тре ­

бован и я , п р ед ъ я вл я ем ы е п отр еби тел я м и  

более мелкого ранга, чем государство (потен ­

циальными работодателями , сами ми  вы пуск ­

никами, педагогами  вузов и школ и т.п .) [2].

Р а с с м а т р и ва я  к ате го р и ю  п р о ц е д у р ы  

оц ен к и  к ач е с т ва  вы сш е го  о б р азо ван и я  

как  с пози ц и й  соответстви я  н орм ати вн ы м  

докумен там, так  и с пози ци и  соответстви я  

требован и ям потребителей , можно кон стати ­

р о в а т ь  с л е д у ю щ и е  к л ю ч е вы е  п у н к ты , 

от которых зави си т конечный результат:

—  во-первы х, качество исходных взаи м о ­

дей ствую щи х субъектов (кач ество педагога 

и качество аби тури ен та / студента);

—  во- втор ы х, к ач ество  у сл ови й  (в том  

числе и матери альн о-техн и чески х) оказания 

образовательн ой  услуги ;

—  в третьи х, качество управлен и я и орга ­

низации  сами м п роц ессом оказан и я образо ­

вательной  услуги .

Все  вы шеупомян уты е позиции  являются 

равн оцен н ы ми  для определения качества ре ­

зул ьтата оказан и я  образовател ьн ой  услуги , 

которое в услови ях вуза можно при равн ять 

к качеству выпускни ка (молодого специ али ­

ста). Все  вышеописанны е пункты могут быть 

оцен ен ы  как н а соответстви е  требован и я м  

н ормати вн ы х докумен тов (Закон  об образо ­

вании, ФГО С ВО  по направлениям подготов­

ки бак ал авров / сп ец и ал и стов, П р оф есси о ­

н ал ьн ы й  стан д ар т п ед агога и П р о ф е сси о ­

нальный  стан дарт «П ед агог п роф есси он аль ­

н ого обучен ия, п роф есси он ал ьн ого обр азо ­

вания и дополн ительного професси он альн о ­

го образован и я»), так  и по результатам анке ­

ти рован и й  и оп росов о степен и  у д овл етво ­

рен н ости  потреби телей  (категории  потреби ­

телей  оп ред ел яю тся  и сходя из вы бран н ы х 

позиций  для оценки) [5].

В н астоя щ ей  статье  будут рассм отр ен ы  

особен н ости  ф орми рован и я  си н тети ческой  

оценки  деятельн ости  педагога вуза как с уч е ­

том  (н а осн ове) трад и ц и он н о вы д ел яем ы х 

(объективн ы х, докумен тальн о подтвержден ­

ны х) показателей , так  и субъекти вны х пока ­

зателей  —  п осред ством  и змерени я степени  

удовлетворен н ости  собствен н ой  деятел ьн о ­

стью и ее результатами  вн утрен н и х потреби ­

те л е й  —  сту д е н то в и сам и х  п е д аго го в 

(самооцен ка).

Традиционно вы деляемы е в больши н стве 

вузов объекти вн ы е показатели  оценки  каче ­

ства педагогической  деятельности  обозначим 

по ее осн овн ы м видам :

—  образовательн ая  деятельн ость (п оказа ­

тели  академи ческой  усп ешн ости  студен тов, 

которы е п реж д е всего  объек ти вн о мож н о 

и сследовать при услови и  мон и тори н га ди на­

мики н азван н ы х показателей  на протяжении  

н ескольки х пери одов (сесси й ); победы  сту ­

д е н т о в  в к о н к у р с а х  п р о ф е с с и о н а л ь ­

ного мастерства, оли мпи адах и т.п .; высоки е 

п ок азател и  у д овл етвор ен н ости  студ ен тов 

орган и зац и ей  обр азовател ьн ого  п р оц есса 

в общ ем  и резул ьтатам и  и зучен и я кон крет ­

ной дисциплины —  в частн ости );

—  уч ебн о-м етод и ч еск ая  (и зд ан и е у ч е б ­

ных и учебно-методи ческих пособи й  по про ­

филю п реподаваемы х дисциплин , оф ормл е ­

н и е н е о б хо д и м о й  у ч е б н о й  и у ч е б н о ­

методической  документаци и );

—  научно-исследовательская (публикация 

научных статей  по профилю преподаваемы х
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дисциплин; подача заявок  / участи е / победа 

в научных кон курсах);

—  д е я те л ьн о сть  по сам о о б р азо ван и ю  

и п овы ш ен и ю  своего  к вал и ф и к ац и он н ого 

уровн я  (н али чи е учен ой  степен и  / учен ого 

зван и я ; регулярн ое п овы шен и е квал и ф и ка ­

ции / переподготовка по профилю педагоги ­

ческой  деятельн ости ; организация / разработ ­

к а / соп р овож д ен и е д и стан ц и он н ы х эл ек ­

тр о н н ы х  к у р со в, п р о гр ам м , к он к у р со в, 

тести рован и я).

Обозначенные объекти вные критерии  тр а ­

ди ци онно и сп ол ьзует адми н и страц и я  уч еб ­

ных учреждени й  в оценке качества деятель ­

н ости  как  отд ел ьн ы х п реп од авател ей , так  

и с т р у к т у р н ы х  п о д р а зд е л е н и й  в у зо в  

(кафедр).

Однако сами  по себе объекти вны е кри те ­

рии  я вл яю тся  только одной  составл я ю щ ей  

си н тети ческой  оценки  кач ества педагоги че ­

ской  д еятел ьн ости  и степен и  безоп асн ости  

для ее уч астн и ков ф орми руем ой  о б р азо ва ­

тельн ой  среды. П оэтому в н астоящем и ссле ­

д ован и и  п ред п ри н я та п оп ы тк а уточ н ен и я  

п ереч н я  су бъ ек ти вн ы х к ри тер и ев оцен ки  

и пои ска механ и зма их интеграции.

Для определения важ н ости  субъекти вны х 

показателей  качества професси ональной  дея ­

тельн ости  педагогов вуза было проведено эм ­

п и ри ч еское и ссл ед ован и е, в котором  у ч а ­

ствовал и  п ед агоги ч ески е работн и ки  и сту ­

д ен ты  1-3 к ур сов ф ак ул ьтета п си хологи и  

и дефектологии , проводи мого на базе ГБО У 

ВО  «Ставроп ол ьски й  государствен ны й  педа­

гоги чески й  и н сти тут» в 2018- 2019  гг. В ка­

ч естве одного из базовы х субъекти вны х кри ­

тери ев был вы бран  критерий  удовлетворен ­

н ости  р езул ьтатам и  обр азовател ьн ой  д ея ­

тел ьн ости  (п ервая  ч асть). Степ ен ь удовлет ­

ворен н ости  оцени вали  по двум показателям: 

1) соответстви ю  зап росов студентов на веду ­

щие компетенции  педагогов (с учетом их ди ­

намики) и 2) путем определения ведущих для 

оп раши ваем ы х качеств педагога, н еобходи ­

м ы х в к ач естве  безу сл овн ого  гар ан та во з ­

м ож н ости  будущ ей  р еал и зац и и  вед у щ и х 

компетенций.

В опросе на определение ведущи х компе ­

тенций  педагога и спользовали  модерн и зи ро ­

ван н у ю  к л асси ф и к ац и ю  К р у тец к о го  [4], 

в которой  все компетенции  были  сгруппи ро ­

ван ы  следующи м образом:

—  ли ч н о ст н ы е  (перцепти вны е , коммуни ­

кати вн ы е сп особн ости , эмпати я , гуман и зм, 

сп особн ости  кон цен трац и и  н а н ескольки х 

ви д ах д ея тел ьн ости , умен и е стави ть  цели  

перед собой  и другими , сп особн ости  к сам о ­

образован и ю и самоорган и зац и и  и т. п.);

—  д и д а к т и ч е с к и е  и  п р е д м е т н о ­

а к а д ем и ч еск и е  (и н тел л ектуал ьн ы е возм ож ­

н о с т и , к р у г о зо р , б а за  с п е ц и а л ь н ы х  

предметн ы х и п едагоги ч ески х зн ан и й , сво ­

бодное владение материалом преподаваемы х 

дисциплин, сп особн ости  к передаче знаний  

обучаемы м путем подбора адекватн ы х м ето ­

дов преподавани я и оценивания);

—  о р га н и за ц и о н н о -у п р а в л е н ч е с к и е  (сп о ­

собн ости  к управлен и ю коллективом, разум ­

н ому к он трол ю  д ея тел ьн ости  обуч аем ы х 

на зан яти ях и в свободн ое время, сп особн о ­

сти  к э м о ц и о н ал ьн о - во л е во м у  вл и я н и ю  

на студентов, ответствен н ость за  результаты  

деятельн ости , педагоги ческое прогн ози рова ­

ние и т.п.).

В ответе на воп рос, какая группа компе ­

тенций должна доминировать у педагога вы с ­
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шей  школы  для эф ф екти вн ого осущ ествл е ­

ния его професси он альн ой  деятельн ости , не 

было вы явлен о резки х разли чи й  в важ н ости  

одной группы из предлагаемы х компетенций 

и у педагогов, и студентов 3-х курсов, тогда 

как студенты п ервы х курсов в большей  мере 

были  ори енти рованы  на поиск в лице препо ­

давателя  педагога-роди теля, образ которого 

характерен  для начальной  и средней  школы 

(рисунок 1).

П ри ори тетн ость дидактических компетен ­

ций, обусловлен а, по мнени ю п реп од авате ­

лей , уч аствую щ и х в опросе, зн ач и тельн ы м 

объемом п редметн ы х и п роф есси он ал ьн ы х 

зн ан и й , а так  же н еобходи мостью абсол ю т ­

ного владения н юан сами  методики  препода­

вания. Д ополн и тельн ыми  обстоятельствами , 

уси ли вающи ми  долю данной  группы компе­

тен ц и й , по н аш ем у  м н ен и ю , п осл уж и л и  

н е о б хо д и м о с т ь  о р ган и зац и и  э л е к т р о н ­

ного обучения и использования современной

эл е к тр он н о - о б р азо вате л ьн о й  ср ед ы  ву за, 

а так  же высокие требовани я администрации  

ву за и вн еш н и х эк сп ертов, оц ен и ваю щ и х 

деятел ьн ость ПП С вуза, к коли честву науч ­

н ы х п р о д у к то в (с тате й , п о со б и й ) П П С 

п о  п р о ф и л ю  п р е п о д а в а е м ы х  и м и  

дисциплин.

Н а и б о л е е  б л и з к и м  к м н е н и ю  

п р о ф е с с о р с к о - п р е п о д а в а т е л ь с к о г о  

состава бы ло мнение студен тов 3-х курсов, 

которые за  период обучения имели  опы т вза ­

имодействия со значительным числом препо ­

давателей , полн остью адапти рован ы  к вузов ­

ск ой  с р е д е , и п р о ш л и  р а зн ы е  ви д ы  

п р о ф е с с и о н а л ь н о - о р и е н т и р о в а н н о й  

практики.

Значительная разн и ца в ответах ППС вуза 

отн оси тельно рассматри ваемы х групп компе­

тенций  была обнаружена при сопоставлени и  

их ответов с ответами  студентов 1-х курсов. 

Д анная группа респон ден тов бы ла ориенти-

Р И СУН О К 1 — Результаты  представлен и й  студентов и преподавателей  вуза 

о доминировании  групп компетенций  у педагога-професси он ала
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рован а преи муществен н о на личностные ка­

ч ества преподавателя , п редполагаю щи е его 

«р од и те л ьск у ю » п ози ц и ю  по отн ош ен и ю  

к ним: «д о б р ы й », «п он и м ает», «п р о щ ает», 

«сп раведл и вы й », «п ом огает справи ться  с за ­

даниями» и т. п. Позиции, отмеченные студен ­

тами  во второй  категории, относились в пер ­

вую очередь к ответу «ум еет доступно объяс­

нить матери ал», тогда как академические спо ­

собн ости  (интеллект, база зн ан и й ) не были  

уп омян уты  в бол ьши н стве ответов. Третья  

группа компетенций  в осн овн ом бы ла пред ­

ставлена ответами  «требовательн ы й », «ум еет 

поддерживать дисциплину в ходе заняти я».

Анализ ответов студентов-первокурсников 

п озвол я ет сд ел ать вы вод , ч то ад ек ватн ы е 

представлен и я о специфике вузовской  обра ­

зовательн ой  среды у них в целом не сф орми ­

рован ы , студенты в больши н стве своем  ори ­

ен ти рован ы  на получение оценки  (а не зн а ­

ний), и не склон н ы  при н и мать ответствен ­

ность за  ее получение на себя, а возлагаю т ее 

на вн ешн и х персон  (преподавателя, учителя 

в школе, адм и н и страторов, составл я ю щ и х 

распи сан и е и т.п .). В контексте полученных 

д ан н ы х ви д и м  н е о б хо д и м о сть  введ ен и я  

в перспекти ве в учебн ы й  план  в первом се ­

м е с тр е  д и сц и п л и н ы  «О с н о в ы  у ч е б н о ­

и ссл едовател ьской  д еятел ьн ости  студен та» 

за  счет времен и  дисциплин и курсов по вы ­

бору, ори ен ти рующей  обуч аемы х на о свое ­

ние ком п етен ц и й  у н и вер сал ьн ой  груп п ы  

(ФГО С ВО  по п едагоги чески м сп ец и альн о ­

стям) в первую очередь, и на форми рован и е 

адекватн ы х представлен и й  о вузовской  обра ­

зовательн ой  среде и гармони чн ы х взаи моот ­

ношен и ях в си стеме «п реп од аватель —  сту ­

ден ты » —  во вторую очередь.

С ту д е н ты  в т о р ы х  к у р с о в  в о т в е т е  

н а воп рос о вед ущ ей  группе компетен ци й  

педагога проявили промежуточную позицию 

между аналогичны м мнением студентов пер ­

вы х и третьи х курсов: сохран яется  доми ни ­

рован и е л и ч н остн ы х компетенци й  (39,2% ), 

но гр у п п а д и д ак ти ч е ск и х к ом п етен ц и й  

(33,5% ) уже приближена к первой , в целом 

расп ред елен и е групп  компетен ци й  отн оси ­

тельн о гармон и чн ое. Сл едует отмети ть тот 

факт, ч то среди  студ ен тов втор ы х к ур сов 

сохран яется значительная доля лиц, ори енти ­

рован н ы х в п ервую  оч ередь на получен и е 

оценки, а не знаний, несмотря  на то, что их 

адап тац и он н ы е п роц ессы  по встраи ван и ю  

в вузовскую образовательн ую среду практи ­

чески  завершен ы .

Вторая  часть вопросов исследования была 

п освя щ ен а сам ой  возм ож н ости  объ ек ти в ­

ного коли чествен н ого оцени вани я кач ества 

преподавани я педагогов студентами, так  же 

бы л а н еод и н ак овой  в о тве тах  сту д ен тов 

и сами х педагогов.

Зн ач и тел ьн ая  ч асть  п ед агогов (52 ,3% ) 

вырази ли  сомнение в возмож н ости  объекти в­

ного коли чествен н ого оцени вани я кач ества 

их деятел ьн ости  при  наличии  мал ого коли ­

ч ества эксп ертов (мен ее 3-х). В отдельн ы х 

ответах поступи л зап рос на разработку алго ­

ри тм а расч ета си н тети ч еской  к ол и ч ествен ­

ной  оценки , п редполагаю щей  объедин ени е 

характери сти к  каждого оцен и вающего субъ ­

ек та с у ч етом  д ол и  его м н ен и я  в общ ей  

оценке.

Согл асн о  у сл о ви я м  ан к ети рован и я , р е ­

спонденты должны были внести  не менее 3-х 

вари ан тов ответов с указан и ем  ти па оцен и ­

ваю щ и х субъектов и процентной  доли  вли я ­
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ния мн ен и я каж дого субъекта. Си н тети ч е ­

ские данные, отраж ающи е мнение П П С, при ­

веден ы на рисунке 2.

Доминирующее значение практически все 

респонденты отвели оценке непосредственно­

го руководителя структурного подразделения 

(заведующего кафедрой) на основании резуль­

татов активности  педагога в течение длитель­

ного периода работы (не менее года) по четы ­

рем базовы м видам деятельности. При ответе 

на дополнительный  вопрос: «М огли  бы Вы  

ранжировать значимость видов деятельности 

п реподавател я  для определен и я и х вкл ада 

в и тоговое качество вы пускн и ка?», то значи ­

мость ви дов деятельн ости  педагогами  была 

определена следующим образом: 50% —  обра­

зовательная деятельность (н епосредственное 

преподавание), 25%  —  учебно-методическая 

д ея те л ьн ость ; 15%  —  н ау ч н о- и ссл ед ова ­

тельская деятельность, 10% —  самообразова ­

ние и саморазвитие.

Д овольно высоки ми  оказали сь показатели  

позиций  «сам ооц ен к а» (12,5% ) и п роф есси ­

он альн ое тести р ован и е»» (11,3% ). П ри чем 

под словами  «п роф есси он ал ьн ое тести рова ­

н и е» анкети руемы е в первую очередь пон и ­

мали  тесты  для определен и я уровн я  вл ад е ­

ния 1) п ред м етн ы м  сод ер ж ан и ем  (72 ,3% ) 

и 2) методиками  преподавани я (27,7% ), в по ­

следн ем случае не исключали  подачу воп ро ­

сов в виде си туати вн ы х задач , ди агн ости че ­

ского подбора методик, разбора фрагмен тов 

уроков и т. п.

В со ставе  п яти  н аи бол ее зн ач и м ы х р е ­

сп он д ен ты  отм ети л и  оц ен ку коллег (10% , 

ч етвертое рей ти н говое м есто  по вли ян и ю) 

и оценку экспертной  комиссии (8,3% , пятое 

рейтинговое место). При  этом под коллегами 

в п ервую  оч ередь п он и мали сь сотрудн и ки  

одн ого струк турн ого п одраздел ен и я  (к аф е ­

дры), которые имели  возмож н ость н епосред ­

ственно наблюдать акти вн ость и результатив-

Д ол я  о ц е н и ваю щ е го  су бъ ек та

Зав.кафедрой

Самооценка

Тестирование

Коллеги

Комиссия

Повышение квалификации

Мероприятия

Формальное признание

Студенты

Р И СУН О К 2 — Предложения преподавателей  вуза по вы бору оцен и вающи х их 

деятельн ость субъектов и доле их влияния.
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н ость отдельны х ви дов деятельн ости  препо ­

давателя и заполн и ть соответствую щи е оце ­

ночные листы. П ози ци я «оц ен ка экспертной  

коми сси я» п он и м ал ась респ он д ен там и  как 

обя зател ьн ое  вы сту п л ен и е  оц ен и ваем ого  

перед ч л ен ами  коми сси и  с демон страц и ей  

фиксируемых результатов свои х достижений  

за  определенный  промежуток времени , кото­

рая  п ри н и м ал а реш ен и е о к ач естве  труд а 

п реп од авател я  и п ри своен и и  ему со о тве т ­

ствующего ран га (или подтверждении  ранга). 

О пи сы ваемая процедура подобна тради ци он ­

ной оценке деятельн ости  педагогов аттеста ­

ционными комиссиями.

Следует отметить, что возмож н ость оцен ­

ки качества деятельн ости  преподавателя сту ­

д е н там и  (о б у ч ае м ы м и ) б ы л а д о п у щ е н а  

65%  респон ден тов, в то время как 35%  опра ­

ши ваемы х педагогов были  категоричны и от ­

казали сь допусти ть даж е саму возмож н ость 

вли ян ия мнени я студен тов н а оценку каче ­

ства их деятельн ости . Есл и  уч есть результа ­

ты  исследован и я на определение степени  го ­

товн ости  студен тов первы х и части чн о вто ­

ры х курсов к адекватн ому воспри яти ю тр е ­

бован и й  вузовской  образовател ьн ой  среды, 

то , безу сл овн о , так ая  п ози ц и я  и м еет под 

собой  основани е. Д анные воп рос нуждается 

в доработке, однако очевидно, что доминиру ­

ю щ ее влияние в оценке преподавательской  

деятельн ости  и ее результатов должны иметь 

студенты старши х курсов при услови и  учета 

оценочных суждений  студентов после завер ­

шения изучения дисциплины и факта зн ач е ­

ния показателя  качества знаний , не вы ходя ­

щего за  рамки  д и ап азон а 40%  —  75%  (т. н. 

«н ормал ьн ое распределен и е» или «расп ред е ­

ление Гаусса»). Студенты являются одной из

важ н ей ши х категорий  вн утрен н и х п отреби ­

телей , и с позиций  си стемы  мен едж мен та ка ­

ч ества их оценка качества деятельн ости  пре ­

подавателей  является  важ н ей ши м компонен ­

том  общей  синтети ческой  оценки.

С точки  зрен и я  респон ден тов-студен тов, 

и х мн ен и е в комплексн ой  оценке к ач ества 

д ея тел ьн ости  п р еп од авател я  н еобход и м о 

уч и ты вать (сч и таю т 71% ), при  этом  более 

60%  п роц ен тов п ред п ол агаю т взаи м освя зь 

качества деятельн ости  преподавателя с оцен ­

кой, вы раж аю щ ей  резул ьтати вн ость своего 

обуч ен и я  по д и сц и п л и н е, возл агая  о тве т ­

ствен н ость за  собствен н ую  академи ческую 

усп ешн ость / н еуспешн ость на преподавате ­

лей  (особен н о высокой  бы ла доля таки х сту ­

д ен тов сред и  о п р аш и ваем ы х 1-х к урсов). 

В ответах студентов доми ни ровали  позиции: 

«н ал и ч и е  д ок у м е н то в, п о д твер ж д аю щ и х 

п раво п реп од аван и я » (37,6% ), вн утрен н яя  

комплексная проверка (18,3% ), вн ешн яя не ­

зави си м ая  оц ен к а (16,7% ). Л и чн ы й  вкл ад  

собствен н ой  оцен ки  они  оцен и ли  в 22,8% . 

О стал ьн ы е  о тветы  р есп он д ен тов д ан н ой  

группы не входили  в опи сы ваемы е позиции.

Н еобход и мо отм ети ть , ч то современ н ая  

к вал и метри я  п ри зн ает возм ож н ость объек ­

ти вн ого  к ол и ч ествен н ого и м н огом ерн ого 

оцен и ван и я кач ества л ю бы х ви дов п роф ес ­

си ональной  деятельн ости , в том числе и пре ­

подавателя вы сшей  школы. П ри  ф орми рова ­

нии модели  оценивания необходи мо уч и ты ­

вать как объекти вн ы е показатели  эф ф екти в­

ности  отдельны х ви дов деятельн ости  препо ­

давателя, так  и субъективные, п редполагаю ­

щие уч ет мнения наиболее зн ач и мы х оцени ­

вающи х субъектов с указани ем доли влияния 

каж дого на адди ти вн ы й  результат; р азр або ­
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тать  ал гори тм  п роц ед уры  проведен и я  вн у ­

трен н его аудита (с определен ной  периодич ­

н остью ) и рассмотреть возмож н ость включе ­

ния результатов н езави си мы х экспертиз.

Формирование безопасной образовательной 

среды должно обеспечиваться всеми  участни ­

ками  обр азовател ьн ого  п р оц есса и п утем  

ясных представлений  о сущности  безопасн о ­

сти  как таковой , но и в ходе деятельн ости .

П рофессиональная деятельность педагога яв ­

ляется важнейшим компонентом, обеспечива­

ющи м формирование и поддержание безопас­

ной жизнедеятельности , как собственной, так  

и обучаемых, и измеряется путем определения 

степени достижения необходимого уровня ка­

чества предоставления образовательной  услу ­

ги в целом и здоровья обучаемых и самих пе ­

дагогов —  в частности.
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ра зд ел  П И.
Ма тем а ти ка , и н фо рм а ти к а  и  

и н фо рм а ц и о н н ы е  техн о л о ги и

УДК 796:378

Д . а . Зл о б и н а , Р. Р. М а г о м е д о в , в . с . То и с к и н

ц и ф р о в ы е  т е х н о л о г и и  
в  с п о р т и в н о й  м е т р о л о г и и : 

и с с л е д о в а н и е  фу н к ц и о н а л ь н о г о  
с о с т о я н и я  д ы х а т е л ь н о й  с и с т е м ы  

д е в у ш е к -с т у д е н т о к

а н н о т а ц и я

В настоящее время отмечается недостаточность системных исследований по имеющимся цифровым 

приемам, которые помогают проводить группировку студентов по уровню их тренированности и сома­

тического здоровья. Коррекция функционального состояния дыхательной системы, в свою очередь, 

зависит от специфики использования физических упражнений, так как занятия различной направлен ­

ности должны иметь различный физиологический отклик. Целью нашего исследования стал оценка 

функционального состояния девушек 16-20 лет со сколиозом, занимающихся физическими упражне­

ниями, до и после внедрения авторской методики, направленной на коррекцию осанки. Исследование 

длилось шесть месяцев и состояло из двух этапов. Функциональное состояние оценивали с помощью 

стандартных тестов. Применялись комплекс гимнастических упражнений на дыхание (упражнения из 

йоги, упражнения из йоги для коррекции сколиоза, общеразвивающие упражнения для укрепления 

межреберных мышц), а также оздоровительное плавание в течение 30 минут и дыхательные упраж­

нения из йоги. Уже после нескольких занятий девушки экспериментальной группы почувствовали 

значительное улучшение своего состояния, что говорит о положительном влиянии нашей методики.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

антропометрические измерения человека, дыхательная система, межреберные мышцы, функциональ­

ное состояние.

                         208 / 264



  

208 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

D. О . Z М Н S П I О, Ь . Ь . M О В Н Ч Y L Н И , И . S. T Н П B D П I

LП В П “ ОМ “ Y S Л I Н МН В П Y B П I  B' Н Ь “ B

Ч Y “ Ь Н МН В У: RESEARCH OF THE
C " I S “ П Н I ОМ B“ О“ Y  Н C “ ЛY  Ь Y B' П Ь О“ Н Ь У 

BУB“ Y Ч  Н C C Y Ч ОМY B“ " LY I “ B

B " Ч Ч О Ь У

Currently, there is a lack o f systematic research on available digital techniques that help to group students 

according to their level o f fitness and somatic health. Correction o f the functional state o f the respiratory 

system , in turn, depends on the specifics o f the use o f ph ysical exercises — since classes o f differen t 

directions must have a different physiological response. The purpose o f our study was to assess the functional 

state o f gir ls 16-20 years old with scoliosis who are engaged in ph ysical exercises before and after  the 

introduction o f the author’s technique aimed at correcting posture. The study lasted six months and consisted 

o f two stages. The functional state was assessed using standard tests. We used a set o f gymnastic breathing 

exercises (yoga exercises, yoga exercises for  correcting scoliosis, General developm en t exercises for  

strengthening intercostal muscles), as well as health swimming for 30 minutes and breathing exercises from 

yoga. After  several session s, the gir ls o f the experimental group felt  a sign ifican t improvement in their 

condition, which indicates a positive impact o f our method.

KEYW O RD S:

anthropometric measurements o f a person , respiratory system, in tercostal m uscles, functional state.

Ц
и ф ровы е техн ол оги и  сп орти вн ой  

м етр ол оги и  в н астоя щ ее  вр ем я  

не я вл я ю тся  ф ун д ам ен тал ьн ы м и  

проблемами  современной  теории  и методики 

ад ап ти вн ой  ф и зи ч еск ой  кул ьтуры  (А ФК ) 

и счи таются одними из самы х лучши х, кото­

ры е при мен яются учеными  в и сследован и ях 

студен тов. И м ею щ и еся  ц и ф ровы е при емы  

п ом огаю т уч ен ы м  п ровод и ть групп и ровку 

студен тов по уровн ю  их сомати ческого зд о ­

ровья  и трен и рован н ости .

Уровень сомати ческого здоровья  девушек- 

студен ток Ставропольского государствен н о ­

го п ед агоги ч еского и н сти тута в посл едн ее 

десяти лети е сн ижается. Ан тропологи чески е 

исследования кафедры физического воспи та ­

ния и ад ап ти вн ой  ф и зи ч еск ой  кул ьтуры  

ГБ О У ВО  СГП И  подтверж дают тенденцию 

к снижению уровн я сомати ческого здоровья  

и, в частн ости , функционального состояния 

ды хател ьн ой  си стемы , которая  определ яет 

эн ергоп отен ц и ал  ч ел овек а и р азви ти е  его 

общи х фи зи чески х кондиций. И звестн о, что 

ф и зи ол оги ч еск ой  осн овн ой  возд е й ству ю ­

щей  н а состоян и е орган и зм а студен ток  я в ­

ляются  аэробн ы е возмож н ости , п ок азы ваю ­

щ и е сп о со б н о сти  о р ган и зм а д о с тавл я ть  

и при мен ять кислород для энергопродукции  

при зан яти ях адапти вн ы м спортом, адап ти в­

ны ми  ф и зи ч ески ми  упраж н ен и ями . Фак то ­

рами , плохо вли яющи ми  на состоян и е орга ­

н и зма д евушек , явл я ется  н еточ н ость м ето ­
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ди к  обуч ен и я  ф ун кц и он ал ьн ы м  и возр аст ­

н ы м возм ож н остя м , н ерац и он ал ьн ая  ор га ­

н и зац и я  у ч е б н о го  п р о ц е сса , с т р е ссо р ы  

и питание.

О бъектом  п ри стал ьн ого вн и ман и я  асп и ­

ран тов и п реп од авател ей  каф ед ры  ф и зи ч е ­

ского воспи тан и я и адапти вной  физической  

культуры (К ФВ и АФК ) ГБО У ВО  СГП И  ста ­

н ови тся  зд оровье девушек-студен ток , в ч аст ­

ности  —  их образ жизни, уровен ь дви гатель ­

ной акти вности , наличие вредных привычек, 

орган и зац и я  д осуга, реж и м  п и тан и я  и т. д. 

Студенты, посещая  институт, вынуждены ч а ­

сами  си деть на зан яти ях, готови ться  к ним, 

а это умен ьшает их двигательную активность 

и увели чи вает ри ск возни кновен ия забол ева ­

ний позвоночни ка и ды хательн ой  системы.

Д ы хательн ая  си стема ч еловека обеспечи ­

вает н ормальн ую  ж и зн ед ея тел ьн ость ор га ­

ни зма за  счет получения кислорода из вн еш ­

ней среды, который  помож ет поддержи вать 

должн ое количество оки сли тельн о-восстан о ­

ви тельн ы х процессов и кислотно-щелочного 

балан са. Всегд а при нарушени и  какого-либо 

отд ел а д ы хател ьн ого  ап п ар ата  сб и вается  

функция всей  си стемы  в целом, к этой  си сте ­

ме, в том числе отн оси тся  и ды хательн ая  му ­

скулатура. В итоге вентиляция легки х и зме ­

н яется  в не л учшую сторону, и прои сходят 

сбои  в си стеме газообмен а. Эти  патологи че ­

ски е и змен ен и я плохо вли яю т н а фун кц и о ­

н альны е возмож н ости  всего орган и зма [2].

Кроме того, если  рассуж дать на тему про ­

блем связан н ы х с позвоночни ком, всегда до ­

полн яются н арушен и ями  в спи н н омозговом 

к ан ал е, н аруш ен и я м и  топ огр аф и и  м еж д у 

спи нны м мозгом  и его оболочками , сл едова ­

тельн о, эти м  и змен ен и ям соп утствую т п ато ­

м ор ф ол оги ч еск и е н арушен и я : ущ ем л ен и я  

в м еж п озвон оч н ы х отверсти ях и сдавлен и е 

и х отеч н ы м и  тк ан я м и , заж ати е  к ор еш к ов 

спи н н ого мозга.

В итоге происходи т нарушени е сомати че ­

ской мускулатуры, а такж е иннервации  вн у ­

трен н и х орган ов, которая обеспеч и вает д ы ­

хательн ую функцию. Эти  и зменени я соп ро ­

вож даю тся  сн ижени ем подви жн ости  мы шц  

и ребер, уч аствую щ и х в акте дыхан ия [3].

В н астоящее время  сущ ествует большое 

количество н овы х методик, которые позволя ­

ю т скорректи ровать и скри влени я п озвон оч ­

ного столба и которые подби раются инструк ­

то р ам и  л еч ебн ой  ф и зи ч еск ой  к ул ьтуры . 

Вы бор  будет зави сеть от стади и  и тяж ести  

заболеван и я. Н а осн ове многолетн его опы та 

п р еп од аван и я  д и сц и п л и н ы  «Фи зи ч е ск ая  

культура для студен тов специ альн ой  меди ­

цинской  группы  (С М Г)» п реп од авател ям и  

кафедры ФВ и АФК  для исправления деф ек ­

тов осан ки  были  разработан ы  современ н ы е 

оздорови тельн ы е си стемы , позволяющи е эф ­

ф е к т и вн о  в о зд е й с т в о в а т ь  н а о п о р н о ­

двигательн ый  аппарат, на близлежащи е орга ­

ны, суставы , мы шцы  и позвоночник. Д анная 

методика при обрела назван и е «ки н ези отера-  

пия» или адапти вн ая гимнастика.

П о мнению В. А. Епи ф ан ова, лечение фи ­

зи ч еск и м и  уп раж н ен и я м и  л ю бой  степ ен и  

сколи оза при води т к следующи м осн овн ы м 

методам —  моби лизаци и  позвон очн ого стол ­

ба , к ор рек ц и и  вы я вл ен н ой  д еф ор м ац и и  

и удержание коррекции [1].

Ц елью н ашего исследован и я бы ла оценка 

ф у н к ц и о н ал ь н о г о  с о с т о я н и я  д е ву ш е к  

16-20 лет со сколиозом, зан и маю щ и хся  фи ­

зи чески ми  упражнениями  (дисциплина «Ф и ­
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зи ч еск ая  культура для студен тов сп ец и ал ь ­

ной медицинской группы (СМ Г)») до и после 

вн едрен и я авторской  методики , н ап равл ен ­

ной на коррекцию осанки .

М атери алы  и методы исследования: экспе ­

римент проводился на базе ГБО У ВО  «С тав ­

ропольский государственный педагогический 

и н сти тут» и его ф и л и ал ов в г. Ессен тук и , 

г. Ж елезноводске, г. Буденновске. В экспери ­

менте принимали участи е девушки  16-20 лет, 

девушки-студентки  1-2 курсов, зан и мающи е ­

ся адаптивной физической  культурой в специ ­

альной  медицинской  группе. О бщее количе­

ство  у ч астн и к ов со ставл я л о  20  д еву ш ек , 

10 д евушек  —  в экспери мен тальн ой  группе 

и 10 —  в контрольной группе.

Эк сп ер и м ен тал ьн ая  м етод и к а , к оторая  

нами была разработан а, включала в себя ком­

плекс физических упражнений для коррекции 

сколиоза. Комплекс состоял  из специальных 

упражнений  для формирования стабильн ого 

мышечного корсета девушек, а также гимна­

сти чески х упражнений , п овы шаю щ и х функ ­

циональные возмож н ости  сердечно-сосудис­

той  системы, дыхательной  системы, которые 

сп особствую т акти вной  коррекции  грудной 

клетки  и позвон очн и ка. И сследован и е дли ­

л ось ш есть м еся ц ев (ян варь-и ю н ь 2019 г.) 

и состояло из двух этапов.

Д ля оценки  фун кци он альн ого состоян и я 

вы шепереч и слен н ы х си стем нами  при мен я ­

ли сь следующи е стан дартн ы е тесты : проба 

Ш тан ге, проба Генчи, измерение жизненной 

емкости легких (Ж ЕЛ), Г  арвардский степ-тест 

(И ГСТ). Н а п ервом  этапе (ян варь-ф еврал ь-  

март, 2019 г.) нами применялся комплекс гим ­

настических упражнений  на дыхание (упраж ­

нения из йоги, упражнения из йоги  для кор ­

рекции сколиоза, общеразви вающи е упражне ­

ния для укрепления межреберных мышц). Н а 

втором этапе (апрель-май-июнь, 2019) нами 

применялось оздорови тельн ое плавание в те ­

чение 30 минут и дыхательные упражнения из 

йоги.

Р езультаты  ф ун кц и он альн ого состоян и я  

орган и зма девушек в кон трольн ых упраж н е ­

ниях представлен ы  в табли цах 1 и 2.

Фун кци он альн ое состоян и е ды хательной  

си стемы  является существен н ы м составл я ю ­

щи м и зучен и я ф и зи ол оги ч ески х особен н о ­

стей  орган и зма. П осл е 10-15 зан яти й  д евуш ­

ки эк сп ери м ен тал ьн ой  групп ы  н аблюдали  

зн ач и тел ьн ое ул уч шен и е общ его  сам оч у в ­

ствия, а в дальн ей шем и показателей  прибли ­

ж аю щ и хся  к н ор м е  ф ун к ц и и  вн е ш н е го  

дыхания.

Н и ж е п ред ставл ен ы  резул ьтаты  сл ед ую ­

щи х тестов:

—  «П р об а Ш тан ге» в этом  тесте  меж ду 

п ервы м и вторы м срезом  зан яти й  по эксп е ­

ри мен тальн ой  методике прои зошел  н едосто ­

верны й  при рост показателей  (с 49,3±0,98 до 

53 ,6 ±0 ,8 4 ); за  п ром еж уток  меж ду п ервы м  

и третьи м  уже наблюдался достоверн ы й  при ­

рост показателей  (с 49,3±0,98 до 54,4±0,84);

—  «П р оба Ген чи » за  промеж уток  между 

п ервы м и вторы м срезом  зан яти й  по эксп е ­

ри мен тальн ой  методике прои зошел  н едосто ­

верны й  при рост показателей  (с 19,7±0,65д о 

22 ,8 ±0 ,6 8 ); за  п ром еж уток  меж ду п ервы м  

и третьи м  прои зошел  достоверн ы й  при рост 

показателей  (с 19,7±0,65д о 23,8±0,68);
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т а б л и ц а  1

р е з у л ь т а т ы  ф у н к ц и о н а л ь н о г о  с о с т о я н и я  с т у д е н т о к  

э к с п е р и м е н т а л ь н о й  г р у п п ы  (N=10)

Э т а п  к о н ­

т р о л ь н ы х  

и с п ы т а н и й

Т е с т ы

П р о б а  

Ш т а н г е , (с) 

M ±m

П р о б а  

Г е н ч и , (с) 

M ±m

Ж и зн е н н а я  е м к о с т ь  

л е г к и х  (Ж Е Л ),  м л  

M ±m

Г а р в а р д ­

с к и й

с т е п - т е с т

(И Г С Т )

M ±m
Д ж е л Ф ж е л

1-этап

49,3±0,98 19,7±0,65 2,8±0,17 103,3±1,72 81,1±3,04

53,6±0,84 22,8±0,68 3,58±0,12 109,9± 1,62 100,6±3,6

p>0,05 p>0,05 p>0,05 p>0,05 p>0,05

2-этап

49,3±0,98 19,7±0,65 2,8±0,17 103,3±1,72 81,1±3,04

54,4±0,84 23,8±0,68 3,66±0,11 113,9±2,17 104,6±4,08

p<0,05 p<0,05 p<0,05 p<0,05 p<0,05

т а б л и ц а  2

р е з у л ь т а т ы  ф у н к ц и о н а л ь н о г о  с о с т о я н и я  с т у д е н т о к  

к о н т р о л ь н о й  г р у п п ы  (N=10)

Э т а п  к о н ­

т р о л ь н ы х  
и с п ы т а н и й

Т е с т ы

П р о б а  
Ш т а н г е , (с) 

M ±m

П р о б а  
Г е н ч и , (с) 

M ±m

Ж и зн е н н а я  е м к о с т ь  
л е г к и х  (Ж Е Л ),  м л  

M +m

Г а р в а р д ­

с к и й

с т е п - т е с т

(И Г С Т )

M ±m
Д ж е л Ф ж е л

1-этап

49,6± 1,11 19,9±0,9 2,98±0,18 105,9±2,51 84,6±4,55

52,9±0,85 23,3±0,84 3,37±0,13 107±0,87 93,1±3,44

p>0,05 p>0,05 p>0,05 p>0,05 p>0,05

2-этап

49,6± 1,11 19,9±0,9 2,98±0,18 105,9±2,51 84,6±4,55

53,4±0,71 23,7±0,76 3,49±0,11 110,9±1,62 96,6±3,45

p<0,05 p<0,05 p<0,05 p<0,05 p<0,05

—  «Д ол ж н ая  ж и зн ен н ая  емкость л егки х методике возн и к н едостоверны й  п ри рост по- 

(Д ж ел)» в промежутке между первы м и вто- казателей  (с 2 ,8±0,17 до 3 ,58±0,12); за  проме- 

ры м срезом  зан яти й  по экспери мен тальн ой  ж уток  между первы м и третьи м  наблюдался
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д о с т о в е р н ы й  п р и р о с т  п о к а з а т е л е й  

(с 2 ,8±0,17 до 3 ,66±0,11);

—  «Ф а к т и ч е с к а я  ж и зн е н н ая  е м к о сть  

л егк и х (Фж е л )» в п ер вом  и втор ом  ср езе  

по эк сп е р и м е н тал ьн о й  м етод и к е  п р о и зо ­

шел  н ед остовер н ы й  п р и р ост п ок азател ей  

(с  1 0 3 ,3 ±1 ,7 2  д о 1 0 9 ,9 ±1 ,6 2 ); а п ер вы й  

и тр е ти й  у ж е д ал  д о сто ве р н ы й  п р и р о ст  

п ок азател ей  (с 103 ,3±1,72 до 113,9 ±2 ,17);

—  «Гар вар д ск и й  сте п - те ст» (И ГС Т ) за  

промежуток между первы м и вторы м срезом 

зан я ти й  по эк сп ер и м ен тал ьн ой  м етод и к е 

п рои зошел  н едостоверн ы й  п ри рост п ок аза ­

телей  (с 81 ,1±3,04 до 100,6±3,6); за  промежу ­

ток  между первы м и третьи м  прои зошел  до ­

с т о в е р н ы й  п р и р о с т  п о к а з а т е л е й  

(с 81,1±3,04 до 104,6±4,08).

Н а  к он тр ол ьн ом  э тап е  и ссл е д о ван и я  

н абл ю д ал и сь стати сти ч еск и  д остовер н ы е  

повы шен и я  п оказател ей  (p <0,05), что гово ­

ри т об эф ф ек ти вн ости  н ашей  эк сп ери м ен ­

тальн ой  методики.

Таки м образом, результаты  проведенн ого 

и сследован и я  д остоверн о сви д етел ьствую т 

об эффекти вн ом применении  специ ально по ­

добран ны х комплексов фи зи ческих упраж н е ­

ний в сочетании  с дыхательной  гимнастикой , 

сп особствую щ и х улучшен и ю ф ун кц и он аль ­

ного состояния дыхательной  си стемы  у деву ­

ш е к  1 6 - 2 0  л е т  с п ато л о ги е й  о п о р н о ­

д ви гател ьн о го  ап п ар ата , зан и м аю щ и хся  

в специ альны х медицинских группах.

В услови ях ци фровы х техн ологи й  в сп ор ­

ти вн ой  метрол оги и  п оявл яю тся  при н ци пи ­

ал ьн о н овы е возм ож н ости  по д и агн ости ке 

сколиоза, сопровождению профилактических 

и корректи рующи х меропри яти й  п ред остав­

ляют современ ные цифровые измерительные

у стр о й ства , р ен тген о л оги ч еск ая  м етод ы  

оценки  сколиотической  деформаци и , цифро ­

вая  магн и то-резон ан сн ая  томограф и я, д вух ­

ф отон н ая  р е н тге н о вск ая  д е н си том етр и я  

позвоночни ка, растростереограф и я  при ско- 

лиотической  деформаци и  с и спользован и ем 

опти ческой  си стемы  [4]. Однако возм ож н о ­

сти  широкого, массового применения указан ­

н ы х м ето д ов огр ан и ч ен ы , к ак  п р ави л о , 

меди ци н ски ми  уч реж ден и ями . В обр азова ­

тел ьн о й  п р ак ти к е  н еобход и м ы  п р о сты е , 

д осту п н ы е, хотя  и м ен ее и н ф орм ати вн ы е 

методы.

Безоп асн ы м и и нн овационны м путем сл е ­

жения за  сколи озом является  и спользован и е 

специ али зи рован н ы х п рограмм  —  сколиоме- 

т р о в , ад ап ти р о ван н ы х  д л я  см ар тф о н о в, 

к примеру, ScolioTrack (h ttps://clck.ru /MC58q). 

Устрой ство оказы вается  н амного безопасн ее 

и дешевл е, ч ем  рен тген овски е сн имки  при 

сколиозе, и его мож н о и сп ол ьзовать между 

ви зи тами  врача для отслежи вани я состояния 

скол и оза. Ск ол и ометр  п озвол я ет и зм ери ть 

угол Кобба и докумен ти ровать любы е и зме ­

нения в позвоночни ке с помощью функции 

камеры  iPhone, которая делает ф отографи ю 

спи н ы  ч ел овека. Тради ц и он н о углы  К обба 

измеряли  с помощью тран спорти ра и каран ­

д аш а на рен тген ографи чески х пленках. М о ­

би льные смартфон ы  н ового поколения дела ­

ю т возмож н ы м точное измерение углов с по ­

м ощью  встроен н ого акселерометра, обеспе ­

чи вая  потен ц и ал ьн о п олезн ы й  и н струмен т 

для оценки  углов Кобба. Н а рынке уже поя ­

ви лась верси я ScolioTrack  для An droid и ожи ­

дается  для iPad Pro.

И сследования группы педиатрического от­

дела позвоночника Квинслендского универси ­
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т е т а  те хн о л о ги й  и м ед и ц и н ск и х у сл у г  

(Брисбен , Австралия) в составе М  Шоу, С. Д ж 

Адама., М. Т  И затта., П. Лицина, Г. Н. Аскина 

и др. показали , что средняя абсолютная разни ­

ца между парами  измерений смартфон/транс- 

портир составляла 2,1°, с небольшим (1°) сме ­

щением в сторону более низких углов Кобба 

с iPhone. 95%  доверительные интервалы для 

изменчи вости  внутри  наблюдателя составл я ­

ли ± 3,3° для транспортира и ± 3,9° для iPhone. 

95%  довери тельные и нтервалы для изменчи ­

вости  меж ду н аблюдателями  составл ял и  ± 

8 ,3° для iPh on e и ± 7 ,1° для тран сп орти ра 

(h ttps://clck.ru /MC5C2).

А н ал о ги ч н ы м и  п о ф ун к ц и и  ск ол и оз-  

ного скрининга являются  программн ы е про ­

д у к ты  Sc o lio sc r e e n  A P P  (h t t p s:/ / c lck .r u /  

M C 5M T ), Ск ол и ом етр  по сп и рал и  Sp in e  

(h t t p s:/ /c lck .r u /M C 5P A ), Ск ол и ом етр  H D  

(h t tps://clck .ru /M C5SU).

Н а основании  проведенных исследований 

установлено, что как при физиологически  со ­

хранном состоянии  опорно-двигательного ап ­

парата, так  и при различных деформациях по ­

звоночни ка (врожден ных и приобретенных), 

нерегулярное посещение занятий  адаптивной 

физической  культурой девушками  16-20 лет 

не п озвол яет орган и зму п олн остью прийти  

в норму. При  этом усугубляются и меющи еся 

начальные отклонения со стороны сердечно­

сосудистой  и дыхательной  систем, что может 

стать потен ц и альн ы м источником разви ти я  

дыхательной  недостаточности.

Соврем ен н ы е ц и ф ровы е техн ол оги и  н а 

базе смартфон ов позвол яют операти вн о оце ­

н и вать и скри влен и я п озвон оч н и ка с д о ста ­

точн ой  точ н остью  и осущ ествл я ть д и н ами ­

ческий  сколиозные скрининг при реализации  

во сстан о ви те л ьн ы х и п р оф и л ак ти ч еск и х 

мероприятий.
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УДК 378

а . Ч . Та в а д я н , р . р . М а г о м е д о в

а к т у а л ь н ы е  а с п е к т ы  п о д г о т о в к и  
бу д у щ и х  у ч и т е л е й  н а ч а л ь н ы х  к л а с с о в  

к  п е д а г о г и ч е с к о й  д е я т е л ь н о с т и  
в  у с л о в и я х  ц и фро в и з а ц и и  о бра з о в а н и я

а н н о т а ц и я

Современное образование развивается в условиях безграничного распространения технологий и нахо­

дится в фазе радикальных изменений, когда существующие образовательные подходы подвергаются 

мощному влиянию тенденций, связанных с цифровизацией современного общества и образователь­

ного процесса. Целью исследования стало определение основных аспектов организации процесса 

образования в условиях цифровизации. Определено содержание понятий «цифровизация» и «цифро- 

визация образования», проведен анализ существующих подходов к трактовкам данных дефиниций. 

Проанализированы существующие исследования педагогов по данной проблематике в психолого­

педагогической литературе. Систематизированы основные компоненты педагогических способностей 

(дидактические, коммуникативные, исследовательские, организаторские, перцептивные, рефлексив­

ные, научно-познавательные). Показано, что изменение традиционной системы обучения с учетом 

требований цифровизации образования способствует повышению конкурентоспособности россий ­

ского образован и я. Предложены примеры применения цифровых техн ологи й , модернизации  

и орган и зац и и  п роц есса образован и я  при подготовке студен тов в усл ови ях ц и фрови заци и  

образования.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

образование; педагогическая деятельность; педагогические способности; цифровая школа; цифрови ­

зация; цифровизация образования; школа.

О . Ч . “ О И О LУО I , Ь . Ь . Ч О В Н Ч Y L Н И

S " Ь Ь Y I “ ОB' Y S “ B Н C ' Ь Y ' ОЬ П I В C " “ " Ь Y 
' Ь П Ч ОЬ У BS ЛН Н М “ Y ОS ЛY Ь B C Н Ь ' Y LОВ Н В П S ОМ 

ОS “ П И П “ У П I  “ ЛY  S Н I LП “ П Н I B Н C 
LП В П “ ОМП Ь О“ П Н I Н C Y L" S О“ П Н I

B " Ч Ч О Ь У

Modem education is developing in the conditions o f unlimited spread o f technologies and is in a phase o f 

radical ch anges, when existing educational approaches are strongly influenced by trends related to the 

digitalization o f modern society and the educational process. The purpose o f the study was to determine the
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main aspects o f the organization o f the education process in the conditions o f digitalization. The content o f 

the concepts “digitalization” and “digitalization o f education” is defined, the analysis o f existing approaches 

to the interpretation o f these definitions is carried out. The existing research o f teachers on this issue in the 

psychological and pedagogical literature is analyzed. The main components o f pedagogical abilities (didactic, 

communicative, research, organizational, perceptual, reflexive, scientific and cognitive) are systematized. It 

is shown that the change in the tradition al education  system , taking into accoun t the requirements o f 

digitalization o f education, contributes to increasing the competitiveness o f Russian  education. Examples o f 

the use o f digital technologies, modernization and organization o f the educational process in the preparation 

o f students in the conditions o f digitalization o f education are offered.

KEYW O RD S:

education ; educational activity; pedagogical skills; digital sch ool; digitalization ; the digitalization  o f 

education; the school.

С
и стема образовани я должна обеспе ­

чивать обществу уверенный переход 

в ц и ф ровую  эпоху, ори ен ти рован ­

ную на рост производительности, новые типы 

труда, потребн ости  человека, что возмож н о 

посредством включения в образовательн ы й  

процесс всех слоев населения, выстраивания 

индивидуальных маршрутов обучения, управ­

ления собствен ными  результатами  обучения, 

в и р т у а л ь н у ю  и д о п о л н е н н у ю  р е а л ь ­

ность [7, С. 248]. Ц и ф ровы е ресурсы , при ме ­

няемые сегодня в повседневной деятельности  

человека, п озвол яю т преодолевать барьеры  

трад и ц и он н ого  обуч ен и я : тем п  освоен и я  

программы, вы бор педагога, форм и методов 

обучения.

А. Соболев, директор Д епартамен та госу ­

д ар стве н н о й  п ол и ти к и  в о б л асти  в ы с ­

шего образован и я М ин обрнауки  Р Ф, говоря 

об и тогах реали заци и  первого этап а приори ­

тетн ого  п р оек та «С о вр ем е н н ая  ц и ф ровая  

образовател ьн ая  среда в Р Ф», вы дели л  три  

к л ю ч евы х обстоя тел ьства. П ер вое  —  весь 

мир п ереходи т в ц и ф ровой  формат, значит, 

и процесс образован и я не должен  отставать, 

то  е сть  д ол ж ен  п ер ехо д и ть  в «ц и ф р у ».

Второе —  цифрови заци я образован и я  предо ­

ставл яет возмож н ость вы бора и нди видуаль­

ной  обр азовател ьн ой  траек тори и , а так ж е 

н ести  ответствен н ость за  свое образован и е, 

ч то, н а д ан н ы й  м ом ен т не об есп еч и вает 

си стема как школьного, так  и вы сшего обра ­

зо ван и я . Т р е тье  —  ц ел о стн ая  ц и ф р овая  

си стем а образован и я  п р ед остави т равн ы й  

доступ  для граждан  всей  стран ы  к качествен ­

н ом у и сам ом у  со вр ем ен н ом у  о б р а зо ва ­

нию [3].

Ц и фрови заци я —  это глобальный переход 

на цифровой  способ связи , записи , хранения 

и трансляции  информации  при помощи  циф ­

ровы х устрой ств. Главн ой  задачей  современ ­

н ы х п е д а г о г и ч е с к и х  в у зо в  я в л я е т с я  

професси он альн ая подготовка будущего учи ­

теля  начальных классов к работе в услови ях 

ц и ф р ови зац и и  об р азо ван и я . П о м н ен и ю  

Г. Л. Тульчинского, «прои сходящая  цифрови- 

зац и я  и перспекти вы  ее углубления и расши ­

рения ставят вопросы об изменении не только 

орган и заци и  образован и я, но и самой  пси хо ­

логии  отн ошен ия к н ем у» [8, С. 2].

А к ту ал ьн о сть  ц и ф р ови зац и и  о б р азо ва ­

тельн ого п роц есса в Росси и  подтверж дается
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отставан и е м  от б о л ьш и н ства госу д ар ств , 

примерно в четы ре раза по уровн ю разви ти я 

и внедрения ци фровы х техн ологи й . В связи  

с эти м , п ред п ол агается  п ер естрой к а су щ е ­

ству ю щ ей  си стем ы  о б р азо ван и я  н а все х  

у р о вн я х. Сл е д овате л ьн о , будут п е р е см о ­

тр е н ы  п од ход ы  к п од гото вк е  п ед агогов 

начальной  школы, то есть н едостаточно эле ­

мен тарн ы х навыков владения ПК, а именно: 

набирать документы или делать презентации. 

Уж есточатся требован и я к содержани ю уч еб ­

н ого м атери ал а, а так ж е его оф ормл ен и ю. 

Предмет, который  не сп особствует п овы ше ­

нию и нтереса у обучающихся, будет являться 

показателем н едостаточного уровн я  п роф ес ­

си он али зма педагога [4, С. 231].

Современ н ы е ци фровы е школы —  образо ­

вател ьн ы е орган и зац и и , которы е грамотн о 

и сп ол ьзую т ц и ф р овое оборуд ован и е, п ро ­

граммн ое обеспечени е в п роцессе обучения 

в зави си мости  от ряда особен н остей , таки х 

как географи ческого положения, матери аль ­

ного обеспечен и я, уровн я  подготовки  педа ­

гоги ческого коллектива и т.д ., с целью п овы ­

шения кон курен тоспособн ости  росси й ского 

образован и я [6].

Главной  задачей  государства является обе ­

спечение притока в росси й скую си стему об ­

разован и я  не п росто вы н уж ден н ы х людей , 

а одарен ных личностей , сп особн ы х на соот ­

ветствую щ ем  уровн е орган и зовать процесс 

обучен и я в школе, так ж е осваи вать н овы е 

ци фровы е техн ологи и  и, самое главное, про ­

должать свою научную и и сследовательскую 

деятельн ость. Государство в сфере образова ­

ния обязан о п ред оставл я ть безоп асн ы й  д о ­

ступ школьников и педагогов всех образова ­

тел ьн ы х орган и зац и й  к н еобходи мой  уч еб ­

н ой  и н ауч н о л и те р ату р е  р азм е щ е н н о й  

в э л е к тр о н н ы х  б и б л и о те к ах , к и н ф о р ­

мац и он н о-ди дакти чески м п рограммам, тех ­

нологиям, сетям и базам  дан н ы х [4].

П о  м н ен и ю  И . Б . М ы л овой , при  п од го ­

товк е будущего уч и тел я  н ачальн ой  школы  

гл авн ое уч и ты вать специ ф и ку п ед агоги ч е ­

ской  п роф есси и . А. В. М ол оок ова отм еч ает 

важ н ость решен и е воп роса совершен ствова ­

ния подготовки  учи теля начальных классов 

к и спользован и ю ди дакти чески х возмож н о ­

стей  средств информати заци и  [1].

П о мнению Л. А. Прониной , сегодня боль­

ши н ство научных исследован и й , в которых 

рассматри вается разви ти е общества на совре ­

м ен н о м  э тап е , п о свя щ е н ы  вн е д р е н и ю  

и н формаци он но-техн ологи чески х н овшеств 

и их соци ально-экономически м посл едстви ­

ям. П о ее мнению, цифровизация представля ­

ет собой  социокультурный процесс, который 

оказы вает значительное влияние на образова ­

ние, культуру, социальную сферу и т.п.

Ан али з научной ли тературы  показал , что 

сущ ествует зн ач и тельн ое коли чество и ссл е ­

дований , посвящен н ы х воп росам  п роф есси ­

он альн ой  подготовки  уч и тел ей  в усл ови ях 

и нформати заци и  образован и я  (Л. B. Б оч аро ­

ва , Ю . С. Б р ан о вск и й , С. Д. К а р а к о зо в , 

В. В. Л ап тев, М . П. Л апчи к , A. B. М оги л ев,

Е. А. Ракитина, И. В. Роберт, О. Г. Смолянино- 

ва, A. A. Темербекова, Л. А. Хари тон ова и др.).

Н а сегодн яшн и й  ден ь школа н уж д ается  

не просто в п роф есси он алах, а в и сти нны х 

п од ви ж н и к ах п ед агоги ч еск ой  п роф есси и , 

и н д и ви д у ал ьн ы х л и ч н о стя х, сп о со б н ы х 

не только реш ать возн и к аю щ и е п роблемы , 

но и мы сли ть творчески . Все  это возмож н о 

только в том случае, если  таки ми  педагогами
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будут не единичные личности , а все учителя 

п о д н я л и сь  н а н о вы й  у р о ве н ь  п р о ф е с ­

си он ал ьн о-л и ч н остн ого разви ти я . В связи  

с эти м школа должн а соответствовать целям 

о п е р е ж аю щ е го  р а зви ти я , о б е с п е ч и вать  

сохран ен и е дости ж ен и й  п рошлого, а такж е 

внедрять новые образовательн ые технологии . 

Д ля  ор ган и зац и и  и о су щ е ствл ен и я  к ач е ­

ствен н ого образован и я в услови ях цифрови- 

зац и и  ш к ол ы  д ол ж н ы  бы ть о бесп еч ен ы  

вы сокотехн ологи чн ы м уч ебн ы м оборуд ова ­

нием, интерактивными учебными пособиями, 

уч ебн и ками  и вы сокоск оростн ы м  И н терн е ­

том  [5].

П он яти е «ц и ф рови зац и я » сегодн я и меет 

тен д ен ц и ю  и сп ол ьзован и я  для  оп и сан и я  

тран сф ормац и и , которая д ви гается  дал ьше, 

чем просто замен а матери ального ресурса на 

цифровой . Н апри мер, книги не п росто пре ­

вращ аю тся  в электрон ны е книги, а п редстав­

л я ю т собой  ц елы й  сп ектр  и н терак ти вн ы х 

и мультимедийных ресурсов. Соответствен ­

н о, п р о ц е ссы  м о гу т  с тать  у ж е  он л ай н -  

ди ал огами  меж ду всевозмож н ы ми  сторон а ­

ми п роц есса образовани я.

В современ н ы х услови ях, когда информа­

ция станови тся стратегическим ресурсом раз­

вития общества, а знания требуют постоянно­

го обновления, становится очевидным, что со ­

временное образовани е —  это непрерывный 

процесс. Педагогические способности  на дан ­

ный момен т и грают важ н ей шую роль в про ­

фессиональном становлении молодых педаго­

гов начальн ой  школы. П едагоги чески е сп о ­

собн ости  —  это качества личности , которые 

вы раж аю тся  в и н тегри рован н ости  склон н о ­

стей  и мотивации  к работе с детьми , любви  

к детям. О сновными  компонентами педагоги ­

ч ески х сп особн остей  являю тся : ди дакти ч е ­

ские, коммуникативные, и сследовательски е, 

орган и заторски е, перцептивн ые, реф лекси в­

ные, научно-познавательные.

П рофесси он альн ы й  стан дарт педагога вы ­

дви гает н овы е требован и я  к будущим уч и те ­

лям начальной  школы, не только к его про ­

ф есси он ал ьн ы м  к ом п етен ц и ям , но и л и ч ­

н остн ы м  к ач ествам . Б удущ и й  у ч и тел ь н а ­

чальной  школы одн овременн о вы полн яет н е ­

сколько ролей : воспи татель, преподаватель, 

орган и затор д еятел ьн ости  детей , акти вн ы й  

субъект общен и я со школьниками , их роди ­

телями , коллегами , консультант, общ ествен ­

ник и просвети тель, и сследователь педагоги ­

ч еск ого п роц есса. Соврем ен н ы е п ед агоги  

обязан ы  п овы шать уровен ь п роф есси он аль ­

ной  п одготовки  и п ед агоги ч еского м астер ­

ства, п остоя н н о  вести  твор ч еск и й  п ои ск  

нового.

Каж ды й  педагог, который  начи нает свой  

профессиональный  путь, сталки вается с труд ­

н остями  и з- за н ед остатк а п едагоги ч еского 

опыта. П рофесси он альн ое становление педа­

гогов протекает сложнее, чем у представи те ­

лей  иных профессий , так  как наличие педаго ­

ги ческого образован и я  не д ает гаран ти й  на 

успех н ачи н ающи м педагогам. Аудиторные 

п рограм м н ы е зн ан и я  не я вл яю тся  зал огом  

того, что вчерашний  студент, сегодня стан ет 

хороши м  учи телем. П о мнени ю М акарен ко 

Ан тон а Семен ови ча, для этого необходи мы 

си н тез н аучн ы х зн ан и й , методи ч еского м а ­

стерства и личных качеств педагога, умелое 

владение педагогической  техникой и передо ­

выми педагогическими достижениями. Кроме 

того, педагоги ческое м астерство во многом 

должно переходить от учи теля к ученикам.
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Стои т отмети ть , что, по мнению Е. А. Ка- 

шиной , «..  .и змен и ли сь требован и я  к умен и ­

ям учащихся, поскольку необходимо не толь ­

ко читать, пи сать и считать, нужно уметь ор ­

ган и зовы вать ресурсы  данных, плодотворно 

сотрудничать, соби рать, оцени вать и исполь­

зовать и н формаци ю» [2, С. 1].

Н а основании  этого, можно сделать вывод 

о том, что форми рован и е у л юбого человека 

и н формаци он ной  культуры как звен а общ е ­

человеческой  культуры и услови я  комф орт ­

н ого су щ ествован и я  в о б щ естве  я вл я ется  

приоритетной  задачей  современ ной  си стемы 

образовани я.

Воп росы , которые сей час стоят перед пе ­

д агоги ч еск и м и  вузам и , свод я тся  к вы бору 

стратеги и  д ал ьн ей шего разви ти я  и вы бора 

направления, на котором планируется сф оку ­

сироваться. П еред вузами , стремящи ми ся со ­

хран и ть свои  позиции  на глобальном рынке 

образован и я, стои т задач а вхождения в меж ­

д у н а р о д н о е  н а у ч н о - о б р а зо в а т е л ь н о е  

простран ство.

В связи  с эти м в н астоящее время появи ­

л ась н еобходи мость решени я указан н ой  про ­

блемы кажды м вузом с учетом его возмож н о ­

стей  и особен н остей . Н а н аш взгляд, данная 

п робл ем а тр ебу ет ком п л ексн ого решен и я . 

Ц и ф р о ви зац и я  не тол ьк о  п р е д о ставл я е т  

н овы е средства, которые сп особствую т р аз­

витию образовательн ы х вузов по всему миру, 

но и д ает возм ож н ость для обм ен а и м ею ­

щи мся зн ан и ями  и опы том для расши рен ия 

кругозора и при няти я более обосн ован н ы х 

р е ш е н и й  в х о д е  п р о ф е с с и о н а л ь н о й  

деятельн ости .

Н а сегодняшний  день применение цифро ­

вы х те хн ол оги й  с п о со б ству е т  р азви ти ю

дополнительных направлений в образовании , 

например, форми рован и ю ци фровы х кампу ­

сов у н и вер си тето в и би бл и отек , которы е 

п р а к т и к у ю т с я  н е то л ь к о  за  р у б е ж о м , 

но и в России . Главн ой  функцией  обучения, 

образован и я  стан ови тся  «н ауч и ть уч и ться», 

бы ть готовы м к переменам, к работе с более 

сложны ми  проектами , заи мствован и ю  пере ­

довы х, в том чи сле —  зарубеж н ы х практик, 

расши рен и ю кругозора, отслеж и вая  тен ден ­

ции в други х отраслях и професси ях.

Для соответстви я  уровн я подготовки  буду­

щи х учи телей  н ачальн ы х к л ассов к работе 

в услови ях цифрови заци и  образован и я н еоб ­

ходи мо п рообразовы вать в первую очередь 

трад и ц и он н ы й  о б р азовател ьн ы й  п р оц есс 

вы сшей  школы. Смож ет ли выпускни к вуза 

акти вн о и сп ол ьзовать и при мен ять в своей  

педагоги ческой  практике, например, новый  

цифровые технологии , если  ни разу не видел 

и х в п р оц ессе  сво его  обуч ен и я . Д ум аем , 

что, нет.

Современ н ы е педагоги  должны понимать, 

ч то  вр ем я , когд а п р еп о д авател ь  вы сш ей  

школ ы  бы л  п ервои сточ н и к ом  какой -л и бо 

и н ф ор м ац и и , а ве с ь  п р о ц е сс  обуч ен и я  

состоял  из прослуши ван и я лекций и обсуж ­

дения тех же воп росов на семи н арски х зан я ­

ти я х, д авн о  п рошл о. Л ю бой  студен т ву за 

в теч ен и е н еск ол ьки х кли ков вы вед ет эту 

и н ф ор м ац и ю  н а эк р ан е  сво е го  м о б и л ь ­

ного устр ой ства или гад ж ета, ссы л ая сь на 

первоисточник.

Ц и фровы е технологии  такж е кардинально 

моди фици руют содержани е и форму препо ­

даван и я  уч ебн ы х дисциплин . Р ечь не о ру ­

ти н н ы х эл ектрон н ы х п резен тац и ях или и с ­

пользован и и  ви деороли ков по теме занятия.
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О сн овн ая идея в появи вшей ся  возмож н ости  

прямы х подключений  к междун ародн ы м ф о ­

румам, разли чн ы м электрон н ы м базам  д ан ­

ных, ми ровы м новостям. В проведении  прак ­

ти ч ески х зан яти й  возмож н о и спользован и е 

соц и альн ы х сетей . П ри  помощи  Skype или 

разли чн ы х мессен дж еров возмож н о подклю ­

чение к зан яти ю ведущего специ али ста или 

эксперта из других реги он ов или стран.

Важ н ей ш ей  фун кц и ей  обуч ен и я  стан о ­

вится «научить учи ться» сегодняшних студен ­

тов педагогического вуза, они должны быть 

готовы расши рять свой  кругозор, не бояться 

п еремен , вкл ю ч аться  в сл ож н ы е п роек ты , 

у м еть обдуман н о заи м ствовать п ередовы е, 

зачастую международные практики и т.д.

М ож н о сд ел ать вы вод  о том , ч то рол ь 

педагога вы сшей  школы, а также содержание 

его работы , н есомн ен н о, и змен яется  в п ро ­

ц ессе ц и ф рови зац и и  образован и я . Главн ая  

его зад ач а —  не стол ьк о р азр аб о тк а  п р о ­

граммы  курса и названи й  тем  к лекционным 

и семи н арски м заняти ям , их своевремен н ое 

обновлени е в зави си мости  от н овы х требова ­

ни й  и п оя вл ен и я  со вр е м е н н ой  н ауч н ой  

и учебн ой  литературы , сколько мон итори нг 

электрон н ы х ресурсов и баз дан ных, где все 

эти  матери алы  представлен ы. П едагог —  это 

н ави гатор , которы й  п ом огает вы стр аи вать 

н уж н ую  траек тори ю  п олуч ен и я  совр ем ен ­

ного качественн ого образован и я  в услови ях 

цифровизации .
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УДК 378.147:004

в . с . То и с к и н , в . в . К р а с и л ь н и к о в , м . в . М и г а ч е в а

о бра з о в а т е л ь н а я  э к о с и с т е м а  
в  у с л о в и я х  ц и ф р о в и з а ц и и

о б р а з о в а н и я : ЦЕЛЬ И СТРУКТУРА

а н н о т а ц и я

Требования к трансформации образования в настоящее время обусловлены, прежде всего, необходимо­

стью формирования «компетенций XXI века», способствующих развитию цифровой экономики. В основе 

этого процесса — цифровизация образования. Но при таком подходе возможно искажение классической 

структуры педагогической системы и потеря ею ценностных основ. Целью исследования стала оценка 

возможности формирования образовательной экосистемы, сохраняющей ценности классической педа­

гогической системы с включением в ее структуру компонентов «цифрового образования», а также 

определение цели ее функционирования. Проведен анализ подходов к структурированию педагогиче­

ской системы. Показана необходимость формирования образовательной экосистемы, способной 

эволюционно сформировать в рамках педагогической системы элементы «цифрового образования». 

Сформулирована гипотеза, что данная задача может быть решена через изменение целеполагания 

в системе управления на основе знаний педагогическая антропологии и информационной антрополо­

гии. Обосновывается, что становление и успешное развитие образовательной экосистемы возможно 

только при активном участии субъективных элементов педагогической системы (так называемых стей ­

кхолдеров), которые в условиях относительной нестабильности могут изменить устойчивое положение 

экосистемы (аттрактор) в требуемом направлении. С учетом предлагаемой гипотезы сформулирована 

цель образовательной экосистемы.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

образовательная экосистема, педагогическая экосистема, стейкхолдер, синергетика, трансформация 

педагогической системы, цифровая экономика, цифровизация образования.

V  S. T Н П B D П I, И  V  K Ь О B П М I П D Н И, Ч . V  M П В О S Л Y И О

Y L" S О“ П Н I ОМ  Y S Н BУB“ Y Ч  П I  “ ЛY  
S Н I “ Y В “ Н C LП В П “ ОМП Ь О“ П Н I Н C

Y L" S О“ П Н I : PURPOSE AND STRUCTURE

B " Ч Ч О Ь У

The requirements for the transformation o f education at the present time are primarily due to the need to form 

“21st century competencies” that contribute to the development o f the digital economy. This process is based 

on digitalization o f education. But with this approach, it is possible to distort the classical structure o f the 

pedagogical system and lose its value bases. The purpose o f the study was to assess the possibility o f forming
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an educational ecosystem that preserves the values o f the classical pedagogical system with the inclusion o f 

components o f “digital education” in its structure, as well as to determine the purpose o f its functioning. The 

analysis o f approaches to structuring the pedagogical system is carried out. The necessity o f forming an 

education al ecosystem  capable o f evolu tion arily form ing elem en ts o f “d igital educat ion ”with in  the 

pedagogical system is shown. The hypothesis is formulated that this problem can be solved by changing the 

goal setting in the management system based on the knowledge o f pedagogical anthropology and information 

anthropology. It is proved that the formation and successful development o f the educational ecosystem is 

possible only with the active participation o f subjective elements o f the pedagogical system (the so-called 

stakeholders), which in conditions o f relative instability can change the stable position o f the ecosystem (the 

attractor) in the desired direction. Taking into account the proposed hypothesis, the goal o f the educational 

ecosystem is formulated.The development o f the digital economy is impossible without the development o f 

human capital. Successful investment in human capital requires a change in the education system. The digital 

economy is called the fourth industrial revolution. The word “revolution” means that its successful completion 

requires not adaptation, but transformation o f the pedagogical system. Transformation involves changing the 

system properties o f the pedagogical system. Digitalization o f education involves the inclusion o f elements 

in the pedagogical system that are external systems for classical pedagogy. Therefore, in consideration o f the 

direction o f transformation be advisable for a basis to take pedagogical ecosystem as a super-system, shifting 

in her goal o f a pedagogical system, and distinguished as a subsystem o f the educational ecosystem, viewing 

it as part of the overall goal as a transformable under the influence o f digitalization of education. This division 

will allow, in our opinion, without excluding the methodological foundations o f the pedagogical system, to 

carry out its transformation for the purpose o f digitalization. The article defines the purpose and functions o f 

the educational ecosystem based on this approach. Defining goals and functions allows you to use a common 

approach to evaluating the effectiveness o f various practical methods

KEYW O RD S:

educational ecosystem, pedagogical ecosystem, stakeholder, synergetics, transformation o f the pedagogical 

system, digital economy, digitalization o f education.

Ц
и фровая экономика обуславли вает 

переход  н а и н н овац и он н ы й  п уть 

развития, связанный, прежде всего, 

ч ер ед н ы м  р азви ти е м  ч е л о ве ч е ­

ского капи тала. Успешн ое и н вести рован и е 

в ч ел овеч еск и й  к ап и тал  возм ож н о  л и ш ь 

п ри  у сл о ви и  к ач е стве н н о го  и зм ен ен и я  

и в си стем е обр азован и я . Н еобход и м ость 

изменения качества (тран сформаци и  образо ­

ван и я) вы зван а, прежде всего, н еобходи мо ­

стью  форми рован и я  у обуч аю щи хся  н овы х 

компетенций («компетенций  XXI  века»), свя ­

зан н ы х с п ер сон ал и зац и ей  обуч ен и я , и х 

ан тропол оги зац и ей , что отм еч ается : «С у ть  

ц и ф ровой  тр ан сф ор м ац и и  обр азован и я  —  

дости ж ен и е необходи мы х образовател ьн ы х

резул ьтатов и дви ж ен и е к персон ал и зац и и  

образовательн ого процесса на осн ове исполь­

зован и я ци фровы х техн ол оги й » [8].

Цели трансформации образования [8] пока­

зывают, что их реализация возможн а только 

при выделении в рамках педагогической систе­

мы образовательн ой  экосистемы как отн оси ­

тельн о н езави си м ой  п одси стемы . И мен н о 

в рамках этой подсистемы возможно создание 

структуры цифрового образован и я с учетом 

требований современного развития и, на наш 

взгляд, с учетом научных и практических ре ­

зул ьтатов так  н азы ваем ого  «ан ал огово го» 

(классического) педагогического образования.

П од образовательн ой  экоси стемой  в д ал ь ­

н ей шем будем пон и мать «отк р ы тое  и р азви ­
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ваю щ е е ся  со о б щ е ство  разл и ч н ы х п о с т а в ­

щи ков образован и я , которы е обсл уж и ваю т 

разли чн ы е зап росы  уч ащ и хся  в кон кретн ом 

кон тек сте или  н а к он кретн ой  терри тори и . 

Тер ри тор и я  или  реги он  стан овя тся  м и н и ­

мал ьн ой  един и цей  образовател ьн ой  эк оси ­

стем ы » [6].

О бразовател ьн ая  эк оси стем а в усл ови ях 

цифровизации  стан ови тся  ключевым элемен ­

том  п ед агоги ч еск ой  си стем ы , затр аги вая  

таки е глубинные, на уровн е педагогической  

эк оси стем ы , связи , как к он трол ь к ач ества, 

возм ож н ость зам кн утого обращен и я  ресу р ­

сов, формирование ценностных компетенций. 

П ри  этом с учетом си стемн ого подхода ан а ­

ли з образовател ьн ой  эк оси стем ы  в рам к ах 

п ед агоги ч еск ой  си стем ы  д ол ж ен  о сн о вы ­

ваться на функциональном подходе с возмож ­

н остью  вы явлен и я  эл ем ен тов с уч етом  их 

связей, способствующих или препятствующих 

стан овл ен и ю  и разви ти ю  образовател ьн ой  

эк оси стем ы . Важ н о сть  д ан н ого  п од ход а, 

например, обусловлена тем, что с точки  зр е ­

ния си н ергети ки  субъек ти вн ы е эл ем ен ты  

п ед агоги ч еской  си стем ы  (так  н азы ваем ы е 

стей кхол д еры ) в у сл ови я х отн оси тел ьн ой  

н естаби льн ости  могут изменить устой чи вое 

положение си стемы  (аттрактор), в том числе 

и ц е л е во е  и зм е н е н и я  п е д а го ги ч е с к о й  

си стемы  в целом в требуемом направлении.

П оэтому важ н о для определения функци ­

ональной  структуры  образовательн ой  экоси ­

стемы  рассмотрен и е подси стем и элемен тов 

педагогической  си стемы  с позиций  сложной  

слабоуправляемой  экоси стемы  с обратн ыми  

связями  с учетом принципа н аблюдаемости , 

предполагающего, что элемен ты  структуры  

поддаются измерению.

В соответстви и  с мн ен и ем Ви шн яковой  

«П едагоги ч еская  си стема —  орган и зован н ая  

совок уп н ость взаи м освя зан н ы х средств, м е ­

тод ов и п роц ессов, н еобходи мы х для созд а ­

ния ц елен аправлен н ого и п редн амерен н ого 

педагоги ческого воздей стви я  на ф орми рова ­

ние л и ч н ости  с зад ан н ы м и  качествами . Ее  

структуру оп ред ел яю т сл едую щ и е и н вари ­

антные элемен ты : уч ащ и еся ; цели  обучения 

и восп и тан и я ; содерж ан и е обучен ия и вос ­

питани я; п роц ессы  воспи тан и я  и обучения 

(д и д акти ч ески е п роц ессы ); п реп од авател и  

(и ли  ТСО ); орган и зац и он н ы е ф ормы  п еда ­

гоги ческой  д ея тел ьн ости » [2].

Кузьми н а Н. В. к осн овн ы м структурн ы м 

компонен там педагогической  си стемы  отн о ­

сит: цели, содержание образовани я, средства 

п ед агоги ч еской  коммун и кац и и , у ч ащ и еся  

и педагоги .

Структура педагогической системы, разра ­

ботан н ая  В. П. Си м он овы м  и дополн ен н ая  

Л. Ф. Спириным , включает девять осн овн ы х 

компонентов: цель деятельности, субъект педа­

гогической деятельности, субъекто-объект дея ­

т е л ь н о сти , взаи м о о тн о ш е н и я  «су б ъ е к т-  

субъекто-объект», содержание деятельности , 

способы  деятельности , педагогические сред ­

ства, орган и зац и он н ы е ф ормы  и результат 

деятельности.

Анализ рассмотренных подходов к структу ­

ре педагогической системы с учетом основных 

принципов системного анализа позволяет вы ­

сказать предположение о необходимости  вы ­

деления такого элемента как цель в надсисте- 

му педагогической системы (педагогическую 

экосистему). Это позволит выявить особенно­

сти  включения образовательн ой  экосистемы  

в педагогическую систему, определить ее цель
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структуру и осн овн ы е функции в рамках об ­

щего целеполагания. Включение может быть 

осуществлен о на основе определения элемен ­

тов и функций педагоги ческой  экоси стемы , 

оказывающих влияние на достижение цели пе­

дагогической системы.

Одним из ключевых свойств любой  экоси ­

стемы , в том  чи сле и педагоги ч еской , при 

взаи модей стви и  с внешней  средой  является 

гомеостаз, к основным типам которого можно 

отнести  рези стен тн ость и упругость. Реали за­

ция гомеостаза определяет основные свойства 

экосистем [3]:

—  н естаби л ьн ость си стемы : тести рует, 

каким образом ей лучше приспособиться.

—  стрем л ен и е к р авн овеси ю : вся  вн у ­

трен н я я , стр у к ту р н ая  и ф ун к ц и он ал ьн ая  

орган и зац и я  си стем  сп особствует сохр ан е ­

нию баланса.

—  непредсказуемость: результирующий  

эффект от определённого действия зачастую 

может отличаться от того, который ожидался.

В л ю бой  эк оси стем е  ф ун к ц и он ал ьн ая  

структура оказы вает превали рующее воздей ­

стви е н а стаби л ьн ость си стемы , ее балан с. 

Это означает, что в образовател ьн ой  экоси ­

стеме возмож н ость изменения ее поведения 

и дости жен и я требуемого результата доступ ­

на, прежде всего, на осн ове изменения си сте ­

мы  управления.

И звестн о, что в сложных си стемах можно 

вы дели ть д ва ви да управлен и я: вн утрен н ее 

управл ен и е и вн ешн ее управлен и е, каж дое 

из которы х м ож ет бы ть естествен н ы м  или 

орган и зованн ым.

Так  как п едагоги ческая  эк оси стем а явля ­

ется  н адси стемой  педагоги ческой  си стемы , 

то  включени е образовател ьн ой  экоси стемы

в собствен но педагогическую систему может 

бы ть осн ован о  тол ьк о н а осн ове  вн у тр ен ­

н его  е с т е с т ве н н о г о  и о р ган и зо ван н о го  

управления.

Возд ей стви е педагоги ческой  экоси стемы  

как  н ад си стем ы  н а ц ел ь п ед агоги ч еск ой  

си стемы  возмож н о только с учетом следую ­

щи х особен н остей : разн ообрази е уп равл яю ­

щи х воздей стви й , управляющее воздей стви е 

может при вести  к возможн ому обмену ресур ­

сам и  м еж д у эл ем ен там и  си стем ы , врем я  

реакц и и  си стем ы  н а возд ей стви е  д ол ж н о 

бы ть коротки м, уп р авл я ю щ ее возд ей стви е 

должн о бы ть масштаби руемы м [7].

Таки м образом, тран сф ормац и я образова ­

тельн ой  экоси стемы  означает, в первую оче ­

редь, изменение си стемы  управлен и я таки м 

важным структурн ым элемен том педагоги че ­

ской си стемы , как цель.

Для определения возмож н ы х тран сф орм а ­

ций педагоги ческой  эк оси стем ы  для реал и ­

зации  требований  цифровизации образования 

ц ел е со об р азн о  р ассм о тр е ть  особен н ости  

ф орми руемой  образовател ьн ой  экоси стемы  

как  эл ем ен та п ед агоги ч еской  эк оси стем ы . 

Это связано с тем, что длительно и устойчиво 

м огу т  су щ е ство вать  тол ьк о  те  эл ем ен ты  

си стем ы , к оторы е я вл я ю тся  п од обн ы м и  

си стемам, в состав которых они входят.

О бразовательную экосистему можно опре ­

делить как динамично разви вающуюся и взаи ­

м освя зан н у ю  сеть о б р азо вател ьн ы х п р о ­

странств, состоящую из индивидуальных и ин ­

ституци он альн ых поставщи ков образования, 

которые предлагают разн ообразн ые учебные 

материалы для индивидуальных и коллектив­

ных учащихся в течение всего образовательно­

го цикла. [7]

                         226 / 264



  

226 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

При  этом в центре образовательн ой  экоси ­

стемы  XXI века должны бы ть антропологиче ­

ские и метакомпетенции. Следовательно, фор ­

мулировка целей педагогической  экосистемы 

д ол ж н а метод ол оги ч ески  осн овы ваться  на 

так и х разд ел ах педагоги ки , как педагоги че ­

ская антропология и информационная ан тро ­

пология [1,5].

Ц ел ь п ед агоги ч еск ой  ан тр оп ол оги и  — 

вскры ти е ан троп ол оги ч ески х зак он ом ерн о ­

стей  протекан и я  п роц есса взаи м од ей стви я  

в си стеме «ч ел овек -ч еловек» [1]

О сн овн ая цель и нформационной  ан тропо ­

л о г и и  —  в с к р ы т и е  и н ф о р м а ц и о н н о ­

обмен н ы х п роцессов в си стеме «и н ф ормац и ­

онны й  ч ел овек-и н ф ормац и он н ы й  ч ел овек» 

[4,5]. П ри  этом  важ н о отмети ть вы ск азы ва ­

ние Ю . В. Ш и чан и ной  о том, что «соврем ен ­

ная и нформаци он н ая ан тропологи я  перен о ­

сит акцент с рассмотрения человека, каков он 

есть, на человека, каким он мож ет и должен 

стать» [9].

Тогда цель педагогической экосистемы в ус ­

ловиях цифровизации педагогического образо ­

вания мож ет бы ть сф ормули рован а следую ­

щим образом: на основе масштабируемого вну­

трен н его естествен н ого и орган и зован н ого 

управления с учетом стейкхолдеров обеспечить 

через педагогическое целеполагание становле ­

ние «человека информационного» и его орга­

н и ч ескую и н теграц и ю  в и н ф ормац и он н ое 

общество.

С учетом цели  и выполнения свой ства по- 

добн ости  можно определить следующи е ос ­

новные элемен ты  образовательн ой  экоси сте ­

мы: естествен н о управляемы й  персонифици ­

рован н ы й  обучающи й ся; субъекти вн ы е эл е ­

менты (стей кхолдеры ); педагоги чески е прак ­

тики ; н аставн и к  (тьютор), и меющи й  и н фор ­

маци ю о «ц и ф ровом  сл еде» обучающегося ; 

ц и ф ровая  обр азовател ьн ая  сред а как  ср ед ­

ство педагогической  коммуникации; специ а­

лизи рованн ые цифровые инструменты и сер ­

ви сы  как базовы й  эл емен т содержан и я обу ­

чения; дистан ци онны е образовательн ы е тех ­

нологии  как осн овн ой  элемен т организации  

образовательн ого процесса.

О сн овн ы ми  фун кци ями  в усл ови ях циф- 

рови заци и  для образовательн ой  экоси стемы  

являются:

—  перен ос и нформаци и  между эл емен ­

тами  экоси стемы ;

—  обеспечени е ди нами ческого равн ове ­

сия меж ду обуч аю щи ми ся  и н аставн и ками  

(тьюторами );

—  разнообразие связей между элементами, 

динамически меняющиеся для обеспечения ста­

бильности и сохранению баланса;

—  п ер еход  в у сто й ч и во е  со сто я н и е  

(аттрактор);

—  р асш и р е н и е  гр ан и ц  э к о с и с те м ы  

н а осн ове включен и я в категори ю  обуч аю ­

щи хся все возрастн ы е категории;

—  управляемое взаи модей стви е с вн еш ­

ней средой.

Определение цели , структуры и функций 

образовательной  экосистемы как подсистемы 

педагоги ческой  си стемы  позволяет, на наш 

взгляд, реши ть такие задачи, как:

—  обеспечение соответстви я  институци- 

альн ы х форм образован и я этапу «ц и ф ровой  

эк он оми к и » на осн ове п остроен и я  един ой  

гори зон тальн ой  структуры  образовательн ы х 

учреждений , объединенных общей  целью —  

ф ор м и р ован и е  «к ом п етен ц и й  X X I  ве к а», 

с декомпозицией  по уровн ям образован и я;
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—  у стр ан ен и е  «ц и ф р о во й  н е сп р аве д ­

л и вости »;

—  сохран ен и е методологи чески х осн ов 

педагогики ;

—  и сп ол ьзован и е  р е су р со в о б р а зо ва ­

тельн ой  экоси стемы  для разработки  актуаль ­

ного и опереж ающего контента;

—  сохранение эволюционного характера 

изменений  в педагогической  си стеме;

—  «м я гк и й » переход к н овы м моделям 

образован и я;

—  построени е антропоцен три чески х ф а­

зовы х траекторий развития системы образова­

ния с устойчивыми аттракторами.
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ра здел  И.
Ис т о ри я  и  п ра во

УДК 93/94

к . в . Ку д р я ш о в , а . а . С а н ь к о в а

и с к а ж е н и е  и т о г о в  в е л и к о и  
о т е ч е с т в е н н о й  и  в т о р о й  м и р о в о й  

в о и н  с т ра н а м и  з а п а д а

а н н о т а ц и я

В статье рассматривается сущность фальсификаций в истории как сознательных искажений, подмены 
подлинных исторических фактов ложными либо идущим вразрез с объективной действительностью 
их истолкованием в корыстных целях. Показано, что это действенное средство информационной вой ­
ны, с помощью которого осуществляется манипулирование сознанием не только отдельных групп 
людей, но целых наций. Целью исследования явилась объективная оценка трагической и одновре­
менно героической страницы истории нашего прошлого, необходимость в которой возникла в связи 
с повсеместно тиражируемой не только в СМИ, но и в западных учебниках информации о второсте­
пенной роли СССР в достижении итогов Великой Отечественной войны, а также в связи с искажением 
источников и причин победы нашего народа. В работе раскрыта роль Советского Союза в разгроме 
фашистской Германии, её сателлитов и милитаристской Японии, подвергнуты научной критике 
взгляды политиков, учёных, а также последние решения Европарламента, о роли СССР в этих войнах, 

значение его Великой Победы в 1945 г. и стремлении окончательно переписать историю Великой Оте­

чественной и Второй мировой войны в угоду США и других стран Запада.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

Великая Отечественная война, Вторая мировая война, итоги и результаты войны, причины фальсифи­

каций, способы преодоления фальсификаций.

D . v  K" L Ь УО BЛ Н И , О . О . BО I D Н И О

LП B“ Н Ь “ П Н I Н C “ ЛY  Ь Y B" М“ B Н C “ ЛY  
В Ь Y О“ ' О“ Ь П Н “ П S Н ОЬ  О I L  Н Н Ь МL Н ОЬ  П П 

S У  Н Y B“ Y Ь I  S Н " I “ Ь П Y B

B " Ч Ч О Ь У

The article examines the essence o f falsification s in h istory as conscious distortions, the substitution o f 

genuine historical facts for false facts or their interpretation contrary to objective reality for selfish purposes.
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It is shown th at th is is an  effect ive m ean s o f in form ation  w arfare, which  is u sed to m an ipulate the 

consciousness o f not only individual groups o f people, but entire Nations. The purpose o f the study is an 

objective assessm en t o f the tragic and at the same time heroic page o f the history o f our past, the need for 

which arose in connection with the information widely circulated not only in the media, but also in Western 

textbooks about the secondary role o f the U SSR in the outcome o f the Great Patriotic War and the distortion 

o f the sources and reasons for our victory o f the people. The work reveals the role o f the Soviet Union in the 

defeat o f fascist Germany, its satellites and militaristic Japan, criticized the views o f politicians, scientists, as 

well as recent decision s o f the European  Parliament, belittling the role o f the U SSR  in these wars, the 

significance o f its Great Victory in 1945 and seeking to completely rewrite the history o f World War II and 

World War II to please the United States and other Western countries.

KEYW O RD S:

The Great Patriotic war, the Second world war, the results and results o f the war, the reasons for falsifications, 

ways to overcome falsifications.

Ф
альсификации  были и звестн ы  ещё 

во врем ен а Ри мской  республи ки . 

Во  вр ем ен а ан ти ч н ости  п ред м е ­

тами  различных фальсификаций становились 

не тол ьк о зол оты е  и сер ебр я н ы е  сл и тк и , 

мон еты , ювели рн ы е украшен и я, п рои звед е ­

ния и скусства, земельн ы е участки , но и сама 

информация. И стории  человечества и звестно 

немало примеров, когда именно с помощью 

ф ал ьси ф и к ац и и  и н ф ормац и и  ф ал ьси ф и к а ­

тор у  у д авал о сь  п ол у ч и ть зн ач и тел ьн у ю  

выгоду, одурачив, разори в и пусти в по миру 

других людей. Н о для чего нужны фальси фи ­

к ац и и  и сто р и и , м ож н о  л и  во о б щ е  и х 

и збежать?

Счи таем, в современ н ом мире ф альси фи ­

каций истории  уже и збеж ать нельзя, так  как 

и в прошлом, и в н астоящем идёт созн атель ­

н ое и ск аж ен и е и стор и ч еск ого  п р ош л ого  

в угоду корыстным целям (в какую бы поли ­

ти ч ескую или н аци он альн ую, ли бо кон фес­

си ональную моти ваци ю они не рядились их 

авторам и ). Б ессп орн о, и стори ч еская  наука 

вы ясн яет факты, события, явления или про ­

цессы  уже ми н увшего времени . Однако объ ­

екти вн о и стори ч ески е собы ти я  стан овя тся

важ н ы м  оруди ем  в п р оти воб ор стве  госу ­

дарств друг с другом.

П ри  этом мы  предлагаем разли чать ф ал ь ­

сификации  истории  современ н ы ми  государ ­

ствами , которы ми  они  п ы таю тся  п ри кры ть 

свои  конкретные и всегда корыстные геопо ­

лити чески е цели, ли бо обосн овать свои  пре ­

т е н зи и  н а о п р е д е л ё н н ы е  т е р р и т о р и и  

другого государства, ли бо же аргум ен ти ро ­

вать своё  м и ровое л и д ерство, статус м и ро ­

вого  ж ан д ар м а (ш е р и ф а, п ол и ц ей ск ого), 

от ф альси фи каци й , д оп ускаемы х н еп осред ­

ствен н ы ми  участн и ками  тех или иных собы ­

ти й . П р ед ставл я ется , ч то ч ел овек  в си лу 

особен н остей  ч еловеческой  памяти , мож ет 

и не точ н о п ом н и ть то , ч то  бы л о с н и м 

ран ьше, не вполн е д остоверн о восп рои зво ­

ди ть в памяти  эпизоды, очеви дцем которых 

он  бы л. О ч еви д н о, ч то и н огда уч астн и к и  

определён н ы х и стори чески х собы ти й  п ы та ­

ю тся  порой  п ерен ести  свою  личную ответ ­

с тве н н о сть  н а к ого-л и бо  д р у гого , л и бо  

при лагают усилия для дискредитации  свои х 

оппон ен тов, от которы х они потерпели  зн а ­

ч и м ое п ораж ен и е в ходе и м евш его  м есто  

б ы т ь  к о н ф л и к та  и л и  п р о ти во с то я н и я
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(в н ашем случае, под ними могут пониматься 

конкретные сражения либо вой н ы в целом). 

Н ап ри мер , поле капи туляци и  ф аш и стск ой  

Гер м ан и и  м н оги е  её д ол ж н остн ы е  л и ц а, 

воен н осл уж ащ и е край н е ч асто  ссы л ал и сь 

на то  обстоятельство, что они  л и шь вы п ол ­

няли прямой  приказ, отданный  им вы ш есто ­

я щ и м  д о л ж н о стн ы м  л и ц ом  в п р е д е л ах  

его компетенции , по устан овл ен н ой  форме 

и т .п . Н ац и стск и е  у б и й ц ы  н астаи вал и  

при этом на своей  полной личной невиновно­

сти, хотя и сами  непосредственн о совершали  

чудови щны е преступлен и я проти в человече ­

ства и н арушали  утверж ден н ы е разли чны ми  

Гаагск и м и  кон вен ц и ями  п р ави л а веден и я  

сухопутной , воздушн ой  или морской  войны.

Д остаточ н о труд н о оп ред ел и ть все  во з ­

мож н ы е пути , ср ед ства, м етод ы  и стори ч е ­

ски х фальси ф и кац и й . П оэтому, по н ашему 

мнению, целесообразн ы м представляется ус ­

л овн о разд ел и ть их л и шь на три  н ап равл е ­

ния: 1) непосредственн ая подделка или унич ­

тожение и стори чески х докумен тов и и зы ска­

ний отдельны х авторов, освещ аю щ и х ту или 

иную проблему в невыгодном для фальси фи ­

каторов свете; 2) придумывание н есуществу ­

ю щ и х ф актов, сп особствую щ и х трак товк е 

и стори и  в том  или ином ключе, как, напри ­

мер, в рамках фи нанси руемого геополи тиче ­

скими проти вни ками  Росси и  и н аби рающего 

в н ашей  стран е всё большую силу н аправле ­

ния «ф ол к-хи стори », представи телями  кото­

рого уже были  создан ы  и создаются  в н асто ­

я щ и й  м ом е н т м н о ж е ство  и сто р и ч е ск и х 

ми фов; 3) прои звольн ое толковани е фактов 

или их одн осторонн ий  их отбор, в результа­

те  чего между фактами  и скусствен н о созда ­

ю тся  взаи м о свя зи , к оторы е о тсу тству ю т

в действительности . В конечном итоге любое 

из перечисленных вы ше направлений, п озво ­

ляет современ н ы м ф альси ф и каторам и скус ­

ствен н о делать псевдонаучные выводы, кото­

ры е на основани и  полной картины истори че ­

ской реальн ости  сделать бы было полностью 

невозможно.

П рошл о уже 75 лет со дня победы СССР  

в Вели кой  О течествен н ой  вой н е и п осл едо ­

вавши ми  за  ней , благодаря его участи ю, р аз ­

гром ом  м и л и тари стской  Яп он и и . П рош л о 

около 30 лет п осле расп ад а СС СР  Ч то уже 

само по себе не могло не вы звать разли чны х 

фальсификаций . О собенн о, когда на Западе 

бы л о р еш ен о , ч то  и стори я  ч е л о ве ч е ства  

окон ч ател ьн о остан ови л ась , а С Ш А  я вл я ­

ю тся  ед и н ствен н ой  возм ож н ой  её вер ш и ­

ной [8].

П он ятн ы  причины и п осл едовавши х и сто ­

ри чески х фальси фи каци й  эти х войн : после 

ги бел и  С С С Р  в 1991 г. —  Соед и н ён н ы е 

Ш таты  остал и сь, п усть и н а и стори ч ески  

короткое время , но абсол ю тн ы м  м и ровы м  

л и д ером , м и р овы м  ж ан д арм ом  (м и ровы м  

ш ер и ф ом  или  п ол и ц ей ск и м ), без вед ом а 

которого не р еш ается  ни оди н  серьёзн ы й  

воп рос в мире [2, C. 96-99].

И н терес СШ А  в подобных фальсификаци ­

ях очевиден, хотя, на н аш взгляд, и не оп рав ­

дан: пересмотреть реальн ы й  вклад каждого 

государства, участн и ка антигитлеровской  ко­

алиции, найти повод для пересмотра государ ­

ствен н ы х границ в Европ е и иных реги он ах 

мира, ни звести  Росси ю до статуса реги он аль­

ной держ авы , ли ши ть её постоян н ого член ­

ства в СБ О О Н  (преж де всего и з-за её права 

вето в СБ О О Н ), реши ть свои  ф и н ан совы е 

проблемы за  счёт ми рового сообщества, про ­
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должи ть давлени е на Р осси ю, на её экономи ­

ку, вп л оть до ли кви даци и  Р осси и  как госу ­

д арства [7].

Д у м ае м , ч то  гл авн ая , о д н о вр е м е н н о  

и исходная , и суммарн ая причина необходи ­

м ости  для Ш татов иного ви ден ия ми ровой  

обществен н остью  краеугольн ых как для Р ос ­

сии , так  и для неё самой  и стори чески х собы ­

ти й , зак л ю ч ается  в том , ч то в н астоя щ ее  

время Р осси я  —  еди н ствен н ая  стран а мира, 

которая  м ож ет н ан ести  С Ш А  н евосп ол н и ­

мый ущерб. И  истебли шмен т СШ А  пытается 

н ей трал и зовать разл и ч н ы м и , в том  чи сле , 

в п осл ед н и е д еся ти л ети я , и п р оти воп р ав ­

ными  д ей стви ями  эту абсол ю тн о ги потети ­

ческую угрозу.

П о н ашему мнени ю, он а ги потети ческая , 

поскольку для неё нет никаких объекти вны х 

осн ован и й : мн оги е п ред стави тел и  р осси й ­

ски х эл и т р ассм атр и ваю т С Ш А  не тол ько 

как м есто  сосредоточен и я  свои х капи талов, 

п р и о б р е те н и я  т а м  с о б с т в е н н о с т и , н о 

и и меют там  в реж и ме постоян н ого или вре ­

м ен н ого п рож и ван и я  ч л ен ов свои х семей , 

а ч асто  и сам и  о б л ад аю т гр аж д ан ство м  

СШ А  [1, C. 11-16].

И мен н о в и н тересах СШ А  и стори чески е 

ф ал ьси ф и кац и и  п рош л ого п од вод ят со вр е ­

менный мир не к реальн ому анализу самого 

проти востояни я стран  —  участн и ков Второй  

М и р ово й  вой н ы , н ап ри м ер , н авя зы ваю т 

всему человечеству анти истори чески е взгля ­

ды, разви ти е которые в недалёком будущем 

неизбежно приведёт, по крайней мере, в стра ­

н ах Запада, к сф орми ровавшемуся  у молодё ­

жи  эти х стран  мнению, что в этой  войне на 

одной  сторон е воевал и  самы е демократи ч е ­

ские страны мира —  СШ А и Великобритания ,

а с другой  сторон ы  —  чудовищные, п окры в­

шие себя многочисленными преступлениями  

проти в человечества, тотали тарн ы е государ ­

ства —  СССР  и Германия.

В зап ад н ой  и стори ограф и и  в последн и е 

десяти л ети я  уже вполн е явн о стави тся  зн ак  

равен ства меж ду ф аши змом  и соци али змом, 

п р о во д я тся  п ар ал л е л и  н а п р е д м е т  того , 

что и в СССР , и в Герман и и  у вл асти  бы ла 

рабочая партия , и там, и там , был соци али зм 

(п у сть и в р азн ы х п ол и ти ч еск и х ф ор м ах), 

а, следовательн о, оба госуд арства ви н овн ы  

в р азвя зы ван и и  Вто р о й  М и р овой  вой н ы ! 

Западн ы е и стори ки  сей час откры то говорят, 

что и мен н о Советск о-Герм ан ск и й  д оговор  

о н ен ападен и и  от 23 .08 .1939  г. и есть при ­

чина этой  войны. Таки х заявлен и й  западн ы е 

ф ал ьси ф и к атор ы  не п озвол я л и  себе  д аж е 

в период холодн ой  вой н ы  (1946- 1991 гг.).

П о н аш ем у  мн ен и ю , п ом и мо н ей трал и ­

зац и и  при думан ной  и н авязы ваемой  своему 

н аселен и ю и стебли шмен том  СШ А  воен н ой  

угрозы  со сторон ы  Р осси и , есть и иные при ­

чи н ы , по к оторы м  Ш таты  зад аю т тон , н а ­

п р авл я ю т, о п л ач и ваю т м н огоч и сл ен н ы е  

ф ал ьси ф и кац и и  и стори и  и резул ьтатов В е ­

ли кой  О теч ествен н ой  и Вто р о й  М и р овой  

вой н ы . Среди  ни х: н ед обр осовестн ая  кон ­

к урен ц и я , ж ел ан и е зад ви н у ть  Р осси ю  н а 

зад во р к и  и стор и и , р азр у ш и ть  её во е н н о ­

п ромы шл ен н ы й  комплекс, а так ж е и и ные 

сф ер ы , где р о сси й ск ое  п р о и зво д ство  с о ­

с тавл я е т  к он к урен ц и ю  то вар ам , п р о и зве ­

д ён н ы м  в СШ А . И м е е т  м есто  и ж ел ан и е 

С Ш А  устран и ть Р осси ю  из ми ровой  ди пл о ­

мати и , д езавуи ровать её рол ь в си стеме со ­

времен н ой  безоп асн ости , для обеспечен и я  

которой , собствен н о, и бы л а созд ан а ООН .
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П редставл яю тся , что н астой чи вы е при зы вы  

и з СШ А , д а и д руги х стр ан  (возгл авл я ю т 

этот п роц есс и мен н о СШ А , без н и х Э сто ­

ния, Л атви я  и м н оги е д руги е госуд ар ства 

Евр оп ы  не вы ступи л и  бы  с п одобн ы ми  за ­

явлен и ями ) о том , ч то Р осси я  д ол ж н а п ока ­

я ться , п р и зн ать, а гл авн о е ,—  возм е сти ть  

н ан есён н ы й  ею вред, так ж е раск ры ваю т ко­

ры стн ы е моти вы : это и ж елан и е устран и ть 

сво его  к он к урен та в ря д е сф ер  п р о и звод ­

ства, и три ви ал ьн ое желан и е пож и ви ться  за  

счёт при родн ы х р есурсов и и н ы х богатств 

н ашей  стран ы .

И менн о для реали заци и  вы шеперечи слен ­

ных целей  СШ А  и орган и зовали  разли чны е 

ф ал ьси ф и к ац и и  Вел и к ой  О теч ествен н ой  

и Вт о р о й  м и р ово й  вой н ы . Во зм о ж н ы й  

резул ьтат от и стори чески х фальси фи каци й  

п редсказуем: д оби ться  офи ц и альн ого п ере ­

см отра главн ого собы ти я  Х Х  века, которое 

во м н огом  оп р ед ел и л о  р асстан о вк у  си л  

и м и роп оряд ок  п осл е 1945 г.; вы ч ерк н уть 

из созн ан и я будущи х поколений  огромн ы й  

н равствен н ы й  и ж и зн ен н ы й  урок, который  

дали  эти  вой н ы ; разр уш и ть у росси ян  ч у в ­

ство гордости , за  то, что их Родина уч аство ­

вала и победила в самой  Великой  до сего дня 

войне.

П р ед ставл я ется , ч то  для  С Ш А  край н е 

предпочтителен  вариант, когда в н ашем О те ­

ч естве п росто забы л и  бы и о судьбах ф рон ­

тови ков, и о победе над ф аши змом в целом, 

и о герои чески х собы ти ях тех воен н ы х лет, 

и о тех, кто переносил лишения в тылу и тру ­

дился на благо П обеды, и о тех, кто оказался  

в ф аши стском плену, и о тех, кто жил на ок ­

к у п и р о ван н о й  ф аш и с та м и  те р р и то р и и , 

и о сверстн и ках, воевавши х на ф рон тах вой ­

ны, в п арти зан ски х отряд ах, труд и вши хся  

в ты лу, и о том , ч то  бы л о бы  с Р осси ей  

и освобож дён н ы ми  Красн ой  Арми ей  от ф а­

ш и стам и  стр ан ам и , есл и  бы  н аш и  д еды  

и прадеды не победили в этой  войне. Для Со ­

един ённы х Ш татов крайн е выгодн о, чтобы  

н аша молодёжь стал а И ван ами  не помн ящи ­

ми  своей  стран ы , родн ы х и близких, не п о ­

ни мала бы, что Вели кая  О течествен н ая  вой ­

на 1941-1945 гг. —  важ н ей шая часть Второй  

М и ровой  войны, без которой  борьба против 

ф аши зма за  свободу и демократи ю бы ла бы 

проиграна. А  шаги  к обеспечению этого ими 

делаю тся  постоян н о: это и постоян н о н авя ­

зы ваемы е дискуссии  о том, что воен ные па ­

рады  —  это пустая трата н аши х денег, поэто ­

му росси ян ам стои т задуматься  о том , чтобы 

п ерестать их проводи ть; стремлен и е к тому, 

ч тобы  в н аши х учебн и ках по и стори и  роль 

СССР  бы ла принижена, а роль СШ А-Вел и -  

кобритании , наоборот, бы ла бы преувели че ­

на [4, C. 50-57].

Н есомненн о, победа над ф аши стской  Гер ­

манией и её союзниками , включая и Японию, 

бы ла д ости гн ута совместн ы ми  дей стви ями  

стран  анти ги тлеровской  коалиции. Н о н еоб ­

ходимым, на наш взгляд, является понимание 

того , ч то  п о к азы ваю т  объ ек ти вн ы й  ход  

и итоги  войны: напряжение сил, бремя вой ­

ны и потраченные усилия не были  распреде ­

лены на всех участн и ков вой н ы в равн ой  сте ­

пени . Гл авн ую  рол ь в разгр ом е  Герман и и , 

Япон и и  и их союзни ков сы грали  СССР  и его 

вооруж ён н ы е си лы . К р асн ая  Арм и я  бы л а 

крупнейшей из всех армий , противостоявших 

Германии и её союзникам, а с 22 июня 1941 г. 

по 9 мая 1945 г. советско-герман ски й  фронт 

был реш аю щ и м  ф рон том Второй  М и ровой

                         234 / 264



  

234 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА № 17 (1) • 2020

войны: именно на этом направлении  немец ­

кая армия и армии сателли тов Германи и  по ­

н есла более 73%  общи х потерь; бы ла ун и ч ­

тож ен а осн овн ая  часть военной  техники  про ­

ти вн и ка —  свы ше 75%  всех потерь авиации , 

до 75%  общи х потерь тан ков и штурмовы х 

орудий , 74%  общи х потерь арти ллери й ски х 

орудий; урон  в личном составе был в четы ре 

р аза  бол ьш е ч ем  н а и н ы х те атр ах  боевы х 

дей стви й  Германии , а по числу уби ты х и ра ­

неных —  в шесть раз. И менно СССР  внёс ос ­

новной  вклад и в дости жен и е победы на за ­

вершаю щ ем  этапе вой н ы с Япони ей , разгро ­

мив самую  мощн ую сухопутн ую её группи ­

ровку —  Квантунскую Армию (более 1,6 млн. 

чел.) —  и лиши в тем  самы м  Япон и ю средств 

ведения дальн ей шей  войны [3, C. 35-36].

Г и б е л ь  С С С Р  с о зд а л а  у а м е р и к а н ­

ского и стебли шмен та и ллюзи ю реальн ости  

собствен н ой  гегем он и и  и вд охн ови л а и х 

сател л и тов на перепи сы ван и е и стори и  Вт о ­

рой  М и р овой  и Вел и к ой  О теч ествен н ой  

войн.

19 сентября 2019 г. Европ арл амен т 535 го ­

л осам и  «за »,  66 гол осам и  «п р о ти в» и при  

52 гол осах «возд ер ж авш и хся » принял р езо ­

люцию «О  важности  европейской  памяти  для 

будущего Европ ы », в которой  очередной  раз 

осудив пакт М олотова-Риббентропа, обвинил 

Р осси ю  в и скаж ен и и  и стори ч ески х ф актов 

и ведении  и нформационной  войны с целью 

раздели ть Европу. В этой  же резолюци и  Е в ­

ропарламен т объяви л причиной Второй  М и ­

ровой  вой н ы  и мен но Советско-Герман ски й  

договор о ненападении  от 23.08.1939: «Вт о ­

рая  М и ровая  вой н а, самая  разруши тельн ая  

в истории  Европы , стал а н епосредствен н ы м 

следстви ем и звестн ого нацистско-советского

Д оговора О ненападении , такж е и звестн ого 

как  п ак т М ол отова-Р и ббен троп а , и его се ­

кретн ы х протоколов, в соответстви и  с кото­

рыми  два тотали тарн ы х режима, задавши еся  

целью завоевать мир, делили  Европ у на две 

зон ы  вли ян ия» [6].

В подобном утверж ден и и  мы  ви ди м опре ­

делён н ы й  курс на поли ти зац и ю и реви зи ю 

и стори чески х фактов; и эта отретуши рован ­

ная зап ад н ы м и  ф ал ьси ф и к аторам и  верси я  

и стор и ч еск и х собы ти й  н ак ан ун е Вто р о й  

М и р овой  вой н ы  уж е окон ч ател ьн о тер я ет 

свя зь  с и стори ч еской  р еал ьн остью . Согл а ­

ситься с подобным утвержден и ем нельзя, так  

как подобные договоры  с фаши сткой  Герма ­

нией и мела тогда каждая вторая европейская 

стр ан а, а С С С Р  бы л  п осл ед н ей  стр ан ой , 

зак л ю ч и вши й  с Герман и ей  подобн ы й  д ого ­

вор (да и то ли шь окончательно убеди вши сь 

в и ю л е 1939  г., ч то  ан гл о - ф р ан ц у зск о ­

советск и е п ереговоры  по создан и ю коллек ­

ти вн ой  безопасн ости  в Европе зашли  в тупик 

по ви н е вед у щ и х зап ад н ы х д ем ок р ати й ). 

Н ел ьзя  счи тать, что этот д оговор  созд авал  

новую Европу, делил сферы  влияния, в нём 

бы ли  оговор ен ы  л и ш ь п ред ел ы  н емецкой  

экспансии  на Восток . Однако считать именно 

это причиной Второй  М и ровой  вой н ы никак 

нельзя. К  августу 1939 г. вооружён ный  кон ­

фликт в Европ е был в самом разгаре. Герма ­

ния уже при соеди ни ла себе крупный кусок 

и н о этн и ч н ы х те р р и то р и й , о к к у п и р о вав 

Ч ехосл овак и ю . СССР  п ред л агал  зап ад н ы м  

д ер ж авам  ок азать совм естн ое  п роти вод ей ­

стви е  Гер м ан и и , но и з- за  ан ти советск ой  

п ози ц и и  П ол ьш и , о п асавш ей ся  за  судьбу 

своих восточны х областей , населённых тогда 

у к р аи н ц ам и  и б е л о р у с а м и , э т о т  с о ю з
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оказался  тогда невозможны м. И сти н ная при ­

ч и н а Вт о р о й  М и р о во й  вой н ы  со сто я л а  

не только в меж и мпери али сти чески х проти ­

воречиях между ведущими странами  Европы, 

но и в желании  стран  западн ой  демократи и  

н ап р ави ть  Ги тл е р а  н а Во с т о к . И м ен н о  

для того, чтобы столкнуть Германию и СССР , 

п редстави тели  Вели кобри тан и и  и Фран ци и  

пошл и  в М ю н хен е на откровен н ы й  сговор 

с фаши стски ми  государствами  —  Германией  

и И тали ей  —  и реши ли  за  Чехословаки ю её 

судьбу. П ри  этом  П ол ьш а при н яла уч асти е 

в растерзан и и  последн ей , отхвати в себе её 

восточ н у ю  ч асть  —  Теш и н ск у ю  обл асть. 

В 1934 году П ол ьша заключи ла с Германией  

так ой  же Д оговор  о н ен ап ад ен и и  —  п ак т 

П и лсудского-Ги тлера. Н ам  п ред ставл яется , 

ч то  и м ен н о  д ву р у ш н и ч е с к ая  п ол и ти к а 

П ольши  и привела её в итоге к полной потере 

государствен н ого суверен и тета и немецкой  

оккупации.

Однако на этом современные манипуляции 

историей  в Европарламен те не закончились: 

1) теперь уже полностью исчезли какие-либо 

критические упоминания о М юнхенском Д о ­

говоре 1938 г.; 2) Европарл амен т при зы вает 

бороться с другими  историческими  точками  

зрения, последнее очень уж  начинает напоми ­

нать политический  мон изм и тотали тарн ую, 

обязательн ую для всех идеологию —  откры ­

ты й  отказ от которой  рассм атри вается  ими 

уже как правонарушение, а то и преступление; 

3) Росси ю обвинили  в фальсификации  и сто ­

рии вообще, и истории Второй  М и ровой  вой ­

ны, в частн ости ; 4) в резолюци и  Европ арл а ­

мен та выразили  озабочен ность использовани ­

ем  си м вол и к и  то тал и тар н ы х госу д ар ств 

и предложили на примере ряда стран  Европы

запрети ть и коммунистические, и нацистские 

символы; 5) была признана полезной  деятель­

н ость по ликвидации  в Европ е мемори алов, 

скверов, и парков, прославляющих Советскую 

армию; 6) Европарламен том было предложе­

но 23 августа теперь ежегодно отмечать как 

«Европей ски й  день памяти  жертв тотали тар ­

н ы х реж и м ов» в ч есть п ольского оф и ц ера 

В. Пилецкого, расстрелянного в этот день вла­

стями П Н Р в 1948 г.

О чеви дн о , что н ы н ешн яя резол ю ц и я Е в ­

роп арл амен та п оказы вает нам победу поль ­

ской исторической  точки  зрен и я на европей ­

ском простран стве. СШ А  счи тают полезны м 

очернение и ми джа Росси и , а инициатива это 

неблаговидн ого дела передана ими П ольше 

и стран ам  П ри балти ки . М ы  не и склю ч аем 

возмож н ости  того, что и в иных стран ах ЕС 

м огут начаться  п реследован и я  всех, кто не 

будет согласен  с официальными трактовками  

и стори чески х собы ти й  1939-1945 годов. П е ­

чально, но это уже не первая резолюци я Е в ­

ропей ского п арл амен та по трак товк ам  Вт о ­

рой  М и ровой  вой н ы, и есть все осн ован и я  

предполагать, что и не последняя. Запад  не 

мож ет сей час отказаться  в свои х оценках от 

к у р с а  н а  п о д р ы в  с у щ е с т в у ю щ е й  

междун ародн о-правовой  системы, п ерестать 

и скаж ать и стори чески е факты  и начать руко ­

водствоваться  в свои х оценках меж дун арод ­

ным правом, в котором итоги  Второй  М и ро ­

вой  вой н ы  будут зак реп л ен ы  одн озн ач н о. 

СШ А  утрач и вают свои  позиции  ми рового ге ­

гемона, а европей ски е стран ы  сами  слабеют 

и з-за внутри поли ти чески х проблем.

О д н ако в го су д ар ствах- п р и сп е ш н и к ах 

СШ А  правящи е эли ты  и гн ори руют очеви д ­

ное —  отказ от реальн ы х и тогов и результа ­
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тов Второй  М и ровой  вой н ы мож ет при вести  

их сами х к зн ач и тельн ы м терри тори альн ы м 

п отерям: н апри мер, П ол ьш а д ол ж н а тогд а 

вер н у ть Герм ан и и  —  З ап ад н у ю  П р у сси ю , 

Западн ую Си лези ю, Восточ н ую  П омерани ю, 

Восточ н ы й  Бранденбург, бы вши й  немецкий  

вол ьн ы й  город  Д ан ц и г, о к р у г  Щ е ц и н а); 

Л и тва, долж н а будет верн уть П ол ьше свою  

стол и ц у  с п р и л е гаю щ и м  Ви л ь н ю с ск и м  

краем, Д руски ни нкай , а Герман и и  —  г. М е- 

мель (соврем ен н ая  Кл ай п ед а) и весь К л ай ­

педский  край ; Украи на долж н а будет отдать 

П ол ьше Вол ы н ск ую , Закарпатскую , И ван о-  

Фран к овск ую , Л ьвовскую , Р овен скую , Тер ­

н опольскую, Черн ови цкую области ; М ол д а ­

вия, как госуд арство  мож ет п ол н остью  и с ­

ч езн уть; и, главн ое, этот п роц есс сп особен  

преврати ться  в «п ад аю щ ее доми н о» и затр о ­

нуть и многи е другие современ н ы е европей ­

ски е стран ы  —  Австри ю , Ч ехи ю , Сл оваки ю  

и т.д .

Фальсификации истории Второй  Мировой 

войны уже настолько обострили  взаи моотн о ­

шения России и стран Запада, что 20 декабря 

2019 г. Президент России В. В. Путин лично по­

делился своими размышлениями по этому по ­

воду и прочитал своим коллегам лидерам стран 

Содружества Н езависимых Государств (далее, 

СН Г) часовую лекцию на неформальном сам ­

мите стран СН Г в Санкт-Петербурге [5].

В последни е годы в этот процесс заи н те ­

ресован н ы е государства всё больше и боль ­

ше пы таются  при внести  политические и иде ­

ологи чески е аспекты. Европей ски е государ ­

ства, ран ее входи вши е в М и ровую  си стему 

социализма, а иногда и в состав СССР , теперь 

в пои сках своей  н овой  и ден ти чн ости  п ы та ­

ю тся  п о- н о вом у  взгл я н у ть  н а п ри ч и н ы  

и истоки  Второй  М и ровой  и Вели кой  О тече ­

ственной  войн и делают абсолютн о ничем не 

подтверждён н ы й  вы вод о том, что Красн ая  

Арми я в эти х вой н а никого не освобож дал а 

(Болгария, Латвия, Литва, П ольша, Эстония). 

Австри я, Вен гри я , И талия , Н орвеги я, Р умы ­

ния, Словакия , Хорвати я , воевавши е на сто ­

роне ф аши стской  Германии , и щут для себя 

оправдания (для них эти  войны ещё не стали  

«п росто и сторией»). СШ А  и Великобритания 

готовы  п ересм отреть осн овн ы е результаты  

и итоги  Второй  ми ровой  вой н ы ради  сохра ­

нения своего тотальн ого господства над ми ­

ровы м  сообщ еством , ради  п ерерасп ред ел е ­

ния ресурсов планеты , накануне новой  эпохи  

человеческого бы ти я —  жи зни  посл е п ол ез­

ны х и скопаемых.

Сч и тае м , ч то  Ве л и к ая  О теч ествен н ая  

и Втор ая  М и ровая  вой н ы  преподали  всему 

ч еловечеству ряд серьёзн ы х уроков: 1) ам о ­

р ал ьн ая  п ол и ти к а р ан о  и ли  п озд н о , но 

в и тоге —  всегда, оборач и вается  проти в её 

поборников; 2) уми ротворен и е агрессора ни ­

когда не окупается ; 3) н евозмож н о созд ать 

эффекти вн ую си стему безопасн ости  в Евр о ­

пе (д а и во всём мире) без реальн ого и дей ­

ствен н ого участи я  в ней такого государства, 

как Россия.

П олагаем , что мы  должн ы  не только пре ­

сечь фальси фи каци и  и стори и  Вели кой  О те ­

чественной  и Второй  М и ровой  войн в н ашем 

и стори ч еском , культурн ом, п ол и ти ч еском  

простран стве, но и на многочи сленны х при ­

мерах герои зма и самопож ертвован и я восп и ­

ты вать патри оти зм у современ ной  молодёжи 

России.
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УДК 316.1: — 94(470) "1941/1945 021.414

Т. Ф. М а с л о в а

п а м я т ь  о  в е л и к о и  о т е ч е с т в е н н о й  
в о й н е  и  п о бе д е  к а к  ц е н н о с т н ы й

а т т ра к т о р
( к  в о п р о с у  о б  а к т у а л ь н о с т и  а н а л и з а

н а р р а т и в а )

а н н о т а ц и я

В статье обосновывается понятие ценностного аттрактора, отражающего социальный и личностно­

смысловой аспекты духовных основ консолидации общества, координат ориентирования человека 

в мире; аргументируется роль ценностного аттрактора в период социальных изменений и конфликтов; 

раскрывается ценностный смысл памяти о Великой Отечественной войне и Победе в жизни совре­

мен ного росси й ского общ ества. Н а осн ове ан ал и за тек ста воспоми н ан и й  и ллюстри руется  

использование нарративного метода в воспроизведении событий военного времени, объективации 

ценностей патриотизма, героизма, долга защиты Отечества. Актуальность анализа нарратива указы ­

вает на получение совокупного социально-психологического и нравственного портрета военной эпохи, 

не искаженного идеологическим редактированием, характерного для современного периода.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

воспоминания, Великая Отечественная война, ценности, ценностный аттрактор, социальная память, 

нарративный метод.

“  C . M О BМ Н И О

О  Ч Н Ь Y Н I  “ ЛY  Н Н Ь МL Н ОЬ  ОI L  Н П I I Y Ь  
ОB  “ ЛY  S Y B“  О“ “ Ь ОS “ Н Ь

( t o  t h e  q u e s t i o n  o f  t h e  r e l e v a n c e  o f  t h e

n a r r a t i v e  a n a l y s i s )

B " Ч Ч О Ь У

The article substantiates the concept o f a value attractor, reflecting the social and personal-meaning aspects 

o f values as the spiritual foundations o f society and the coordinates o f human orientation in the world; the 

role o f a value attractor in times o f social change and conflict is argued; reveals the value o f the memory o f 

the Great Patriotic War and victory in the life o f modern Russian  society. The use o f the narrative method in 

the reproduction o f wartime events and objectification o f the values o f patriotism, heroism, duty o f protection 

o f the Fatherland on the basis o f the text o f memories is illustrated. The relevance o f the narrative analysis
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indicates that the cumulative socio-psychological and moral portrait o f the military era is not distorted by the 

subsequent ideological editing characteristic o f the modern period.

KEYW O RD S:

memories, the Great Patriotic war, values, value attractor, social memory, narrative method.

Д
и н ам и зм  м од ерн и зац и и  общ ества 

сопровождается переломными, порой 

разрушительными процессами в мас ­

совом сознании, разрывом социальных связей, 

тенденциями «ценностного разброса». И звест ­

ный российский социолог и историк социаль­

н ой  м ы сл и  Н . И . Л ап и н  п о д ч е р к и вае т : 

«В современном процессе либеральной тран с ­

формации  бикультурного российского общ е ­

с т в а  е го  т р а д и ц и о н ал и с т с к и й  б ал ан с  

н арушается (особенно в местн ы х локальных 

сообщ ествах),—  а проблема его асимметрии  

(в управлении , жизнеобеспечении и т.д .) при ­

обретает особую актуальн ость. И мен н о это 

мы и н абл ю д аем ...» [2, С. 41]. П о определе ­

нию П. А. Сорокина, при отсутствии  общепри ­

знанных ценностей  возрастает субъективный 

фактор рисков: люди п ревращ аю тся  в сущ е ­

ства, управляемы е, главным образом, бессоз­

нательными рефлексами  и биосознательными 

регуляторами: своими страстями и вожделени ­

ями  [4, С. 351]. В этой  ситуации обостряется 

необходимость поиска ценностного аттрактора 

(англ . at t ract  —  п ри влекать , п ри тяги вать) 

как структуры, которая притягивает систему 

к будущему, формирует ее из наличного состо ­

яния [3, С. 32]. Содержательная сторон а дан ­

ной  струк туры  оп ред ел я ется  п ри зн ан и ем  

того  важ н ого и си м вол и ч еск и  зн ач и м ого, 

ч то  «вл е ч е т  о б щ е ство  из оп асн ой  зон ы  

на орби ту устой ч и вого движени я к н овому 

социокультурному балан су» [3, С. 31].

Такая позиция ведет к пониманию ценност­

ного аттрактора как совокупности  символиче­

ски значимых ценностей, определенных взаи ­

модей ствующи ми  субъектами  в утверждение 

и деалов самосохран ен и я и разви ти я; прини ­

маемы х и п ередаваемы х в ходе воспи тан и я 

и практи ческой  деятельн ости . Ц ен н ости  ат ­

трактора принимают на себя функции магни ­

тов, встроенны х в хаоти чески е области  общ е ­

ства и жизненного мира. Н акапливаемые опы ­

том ценности, кри сталлизуются в коллектив­

ной памяти  и «уч аствую т» в индивидуальной 

и общественн ой  жизни.

С о о тн е се н и е  ц ен н о стн о го  аттр ак то р а  

и памяти  в соци альн ом аспекте и меет осн о ­

вания, которые находи м в богатом  и сследо ­

вательском опыте. Так, в трудах фи лософов 

и учен ы х память пон имается как социальное 

явлен ие и рассматри вается  с позиций  сущ е ­

ство ван и я  к ол л ек ти вн ы х п р ед ставл ен и й  

(Э. Д ю рк гей м ), вы сту п ает ф ен ом ен ом  п о ­

всед н евн ости  (А. Ш ю ц , Э. Ги дц ен с, П. Бур- 

дье и другие.). Р ассматри вая  память как эл е ­

мен т социальной  жизни  человека, ученые не 

отрицали  существован и я коллективной души, 

в оп ред ел ен н ости  которой  н ем ал оваж н ую  

роль и грает соци альн ая  п амять (П. П. Блон ­

ски й , В. Вун д т, 3. Фрей д , Э. Фр ом м  и д ру ­

гие.); обосн овы вали  возмож н ость описания 

национального характера как особого сп осо ­

ба расп ределен и я  и регули рован и я  вн утри  

культуры ц ен н остей  и поведен чески х моде ­
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лей (М. Мид). О тсюда можно утверждать, что 

память, связан н ая с культурными смыслами , 

вы полн яет акси ологи ческую функцию, вли ­

я ет на ф орми рован и е и состоян и е ц ен н ост ­

ного аттрактора общ ества; н аправлен а на со ­

хранение, воспрои зведен и е в общ естве н еоб ­

ходи мы х норм, практик, цен н остн ы х ориен ­

таций , характерн ы х для определен ного и сто ­

рического периода общ ества и перен оси мы х 

в его н астоящее и будущее.

Сл ед ует отм ети ть, ч то ц ен н ости  в со во ­

к уп н ости  общ ествен н о  зн ач и м ы х свой ств, 

фун кци й  (п ред м еты , идеи , си м вол ы ) п ред ­

ставл яю т цен ности  общ ества, а личностный  

смы сл цен ностей  определяется самой  лично­

стью . В н еп реры вн ом п роц ессе соц и ал и за ­

ции они  усваи ваю тся , п ереосм ы сл и ваю тся , 

соци альн о расп ределяю тся , п ередаю тся  по ­

колениям в качестве «и н струм ен та» сам осо ­

хран ен и я , самои ден ти ф и кац и и ; устой ч и во ­

сти  и стаби льн ости  обществен н ого развития; 

оформляются  во времен и  и соци альном про ­

стран стве как аттракторы .

Яд ро цен н остн ого аттрактора устан авл и ­

вается  культурн о-и стори чески ми  тради ц и я ­

ми  и жи зненн ы ми  практи ками , в ходе кото ­

ры х воплощается  связь коллективных ценно­

стей  с ли чн остн ы ми  смы слами , и особен н о 

зн ач и мо проявляется  в пери оды опасн ости  

жизни  и ц елостн ости  общ ества как «д ом аш ­

ней группы » (А. Щ юц). И мен н о это опреде ­

л яет П обед у  советск ого  н арод а в Вел и кой  

О течествен ной  войне и память о ней как цен ­

н остн ы й  аттр ак тор  в совок уп н ости  ц ен н о ­

стей : жи зни , сп равед л и вости , п атри оти зма, 

герои зма, и н терн ац и он али зма и других, от ­

раж ающи х духовн ость «корн евого человека» 

(П . Фл ор ен ск и й ), свя зан н ого  с род и н ой ,

предками , с семьей , которую в той  или иной 

м е р е  к о с н у л а с ь  в о й н а , с и с т о р и е й  

страны-победительницы.

Уч и ты вая  зн ач и мость П обеды  в Вели кой  

О течествен ной  войне в истории, следует об ­

р ати ть вн и ман и е н а п роблем у ц ен н остн о ­

символической  реконструкции памяти  о ней, 

воспрои зводящей  идеалы, которые составл я ­

ю т цен ностны й  аттрактор современ н ого об ­

щества. П амять о прошлом страны имеет мно­

ж ество ф орм и сп особов сохран ен и я и во с ­

п рои зведен и я , среди  которы х вы д ел яю тся  

оч ен ь важ н ы е со ставл я ю щ и е  —  и стори и  

семей , родов, фамилий, отражающи х историю 

и жи знь конкретных людей, с одной стороны, 

и нравственные ориентации, переданные по ­

колениям —  с другой. П оэтому сегодня с при ­

знанием рисков искажения и утраты  духовн о ­

го арсен ал а соц и альн ой  п амяти  о Вел и кой  

войне и П обеде актуализируется роль анали ­

з а  наррат ива , трактуемого как п овествова ­

тельный текст, функции которого —  информи ­

ровать адресата о событии  [1, С. 96].

О б р ащ е н и е  к н а р р ати ву  «ч е л о в е к а  

с ули ц ы » (А. Ш ю ц ), и сп ол ьзован и е его п о ­

тен ц и ал а для ан али за тех или и ных граней  

соци альной  жизни  и меет уже довольн о дол ­

гую истори ю, хотя и богатую взл етами  паде ­

ниями, и нтерес к данной  форме выражен ия 

ч ел овеч еского оп ы та не угасает. Н ел ьзя  не 

согласи ться с вы водом Е. Ям бурга о том, что 

и стори я  п овсед н евн ости  «п р и вл ек ает  все  

больше исследователей , которые, анализируя 

пи сьма, дневни ки , м ем уары  ряд овы х граж ­

д ан , п о л у ч аю т  со во к у п н ы й  с о ц и а л ь н о ­

п си хологи ч ески й  и н равствен н ы й  п ортрет 

эпохи, не искаженный последующи м идеоло­

гическим редакти рован ием» [5, С. 420].
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Р ассмотрен и е и обобщен и е сви детельств 

о Великой Отечественной войне способствует 

п о н и м а н и ю  г е р о и з м а ,  в ы п о л н е н и я  

д о л га  п о ср ед ст во м  р и с к а  д ля  с о б ст вен н о й  

ж изни  через концент рацию  ф изических, пси ­

хических, духовны х, нравст венны х сил. О ста ­

н ови мся  н а при мере ан ал и за и н формаци и , 

п олуч ен н ой  и з восп оми н ан и й  о собы ти я х 

воен н ого времен и , и п ред ставл яю щ ей  ф ак ­

торы  социализации  молодежи этого периода. 

Содержани е текста вы деляет жи вое пережи ­

вание событий  на пути к П обеде и прикосно­

вение к ней как святыне. Структурировани е 

тек ста обозн ач ает определен н ость ц ен н ост ­

н ы х ори ен тац и й  и ступ ен и  р о с т а  м о л о ­

дого человека. И х (ступени) можно условн о 

обозначить: «ж и зн ен н ы й  мир и впечатления 

военного детства», «адаптация к войне», «свет 

П обеды », «служение П обеде». Раскроем неко­

тор ы е сю ж еты , сохр ан и вш и еся  в п ам я ти  

и переданные в личностном восприятии  [6]

Ж изн ен ный  мир и впечатления воен н ого 

детства:

—  «М ое поколение оказалось последни м 

воен н ого при зы ва, потому что в п осл ед ую ­

щем и при зы вать было некого. Н ам  ли шь и с­

полнилось едва по 17! И  все же новоиспечен ­

н ы е п р и зы вн и к и  н е бы л и  н о ви ч к ам и -  

хлюпи ками . М н оги е из нас уже позн акоми ­

лись с войной.

В конце июля 1942 года П ервая  тан ковая  

армия врага, уси ленн ая с возд уха бомбарди ­

ровоч н ой  ави аци ей , захвати л а крупн ей ши й  

стратеги чески й  центр Ростов-н а-Д он у и бес ­

п репятствен н о дви н улась по степям Север ­

ного Кавказа. И  уже 2 августа немцы бомби ­

ли  н аше сел о К расн огвард ей ск ое /бы вш ее 

М олотовское/. Все  подверглось н еопи суемо ­

му хаосу: рассеян ные наши  армейские части , 

на полях повсюду разброшен н ы е дальн обой ­

ные орудия, сн аряды  и патроны. Везд е  бес ­

порядочная п ер естрел к а...

—  О днако мал ьч и шески й  взор  п о-п реж ­

нему устремлялся к забавам, рыбалке на речке, 

протекавшей  рядом с подсобным хозяй ством 

Откормсовхоза, что в семи километрах от села. 

Там, как узнали  позже, скрывали сь пятеро от ­

ставши х от своей  воинской части  солдат. Был 

жарки й  полдень. Смотри м —  возле дальней  

лесополосы  появились два мотоцикла. Гитле ­

ровцы  сходу выстроили  всех, кто находился 

в п осел к е в шерен гу , в том  ч и сл е и н ас. 

И  после беглой проверки  отстранили женщин, 

стариков и подростков. Оставили  только креп ­

ких молодых мужчин, среди которых находи ­

лись и солдаты, которых расстреляли на месте. 

С тех пор закончилось наше розовое детство. 

Что-то надломилось в душе. И  мы уже стали  

не те, что были вчера». ...

—  «З а  полгода оккупации в нашем районе 

бы ло ун и чтож ен о так и м  образом  805 ч ел о ­

век  —  так  гласи ла одн а из л и стовок  п осле 

освобожден и я села от н емц ев.» .

—  «Трудовую деятел ьн ость начал подпа­

ском в чабанской  бригаде О ткормсовхоза, где 

некогда наблюдал расстрел  советски х солдат. 

Однако вражеские самолеты  и сюда долетали  

со сторон ы  отступаю щего ф р о н т а .» ...

Адаптаци я к войне:

—  «И  вот призыв на службу /короче —  на 

войну/. Все х  до един ых ю н ошей  рождени я 

1927 года в количестве 120 человек 17 ноября 

1944 года направили в город М оздок Северо ­

Осетинской  А С С Р .  Я  был определен в пуле­

метн ый  б а т а л ь о н . Учили  н овобран цев что 

н азы вается наизнос, все как на в о й н е . » .
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—  «Н еп оси л ьн ы м  для  н ас , п од ростк ов 

ок азал и сь и боевы е вы л азки . Н ередко ви н ­

товк а обр азц а 1931/1930 года ок азы вал ась 

вы ш е  сам о го  бой ц а. И  когд а он  брал  ее 

на плечо, би ла по п я тк ам »...

—  «Суровы е испытания в так  назы ваемом 

уч ебн ом полку, безусл овн о , кроме н авы ков 

вед ен и я  боя , н оси л и  и п си хол оги ч еск и й  

харак тер . Ве д ь  ф рон тови ки  хор ош о зн ают, 

что к войне можно при выкн уть, как к обы ч ­

ной р а б о т е ».

—  «Сражения, которые развернулись в Оте­

чественную войну, охватили не только фронт, 

но и ты л , куда прони кали  немецки е дивер- 

с а н т ы .О н и  всячески  оболван и вали  людей. 

В ряде районов активизировались сепаратист­

ские настроения, предатели Родины , которые 

ск ол ач и вал и  воор у ж ен н ы е гр у п п и р овк и  

для борьбы с регулярными ч а с т я м и ».

—  «В одну из апрельских ночей 1945 года 

подн яли  по боевой  тр евоге  в 2 ч аса  ночи. 

С полн ы м боевы м  сн аряж ен и ем за  7 ч асов 

мы  соверши ли  60-ки лометровы й  м арш-бро ­

сок  до крупн ой  ж ел езн одорож н ой  стан ци и  

П рохладн ы й , в п осел ок  которой  ворвал и сь 

вооруж ен н ы е сеп арати сты  .  Задач а пехо ­

ти н ц ев —  окруж и ть и окопаться . Б л ок ад а 

дли лась до полудня, пока спецподразделени- 

яне прочесали  последни й  д о м .  Однако д а ­

леко не все бойцы выдержали  столь тяжелую 

и ответствен н ую  нагрузку, холод и п ромоз­

гл у ю  н оч ь , к ак ая  б ы в а е т  в эту  п ор у  

в го р ах .. .П одобны е операции  неоднократно 

проводи ли сь в стан и ц ах Ви н оградской , Лу- 

говской , в М а л г о б е к е .»

Свет Победы:

—  «З а  п ол год а сл уж бы  в стр ел к овом  

полку вчерашни е н есовершен н олетн и е ребя ­

та  превратились в опытных бойцов, младших 

командиров. А  в конце ап р ел я .. .полку было 

вручено Б О ЕВО Е КРАСН О Е З Н А М Я . Так 

хотелось поучаствовать в победном шестви и  

Вели кой  О течествен н ой  вой н ы на ее передо ­

вы х п о зи ц и я х .»

—  «И  вот однажды утром после майской де­

монстрации наконец нас погрузили в «теплуш ­

ки».. и поезд тронулся на З а п а д . Но мечтать 

пришлось недолго. Ж елезнодорожный состав 

почти  на сутки  зад ерж ал и  в П рохладн ом. 

Потом вернули назад. П омощь в завершении 

войны на территории Германии не потребова­

лась. А через три дня, 9 мая 1945 года, совер ­

шилась долгожданная ВЕЛ И КАЯ ПОБЕДА.

П о официальным данным, в Вооруженные 

Силы страны было призвано более 800 тысяч 

н е со ве р ш е н н о л е тн и х  ю н о ш е й , к отор ы е 

дол ж н ы  бы ли  состави ть  н адеж н ы й  р езер в 

в борьбе с грозн ы м в р а г о м .  В п осл ед ую ­

щие три  года /вплоть до 1948 г./ в Советскую 

Арми ю уже никого не при зывали , а нам при ­

ш л о с ь  с л у ж и ть  «з а  т о г о  п а р н я » аж  

до 1951 года. Я  прослужи л более 12 л ет».

Служение П обеде:

—  «.в о п р о с  о полной безопасн ости  госу ­

дарства уже после войны с Германией  не был 

решен  до к о н ц а . В 1948 году возник секрет­

ный план Д аллеса по противоборству и унич ­

тожению С С С Р .  Что можно было проти во ­

п остави ть противнику в то  время? Это наш 

м ощ н ы й  п од вод н ы й  ф л о т .  М н е вы п ал а 

честьвозглави ть командурадиотелеграфистов 

новостроящейся подводной лодки С-89. Флот­

скую специальность получил в Николаевской 

школе связи , куда попал после М озд ок а.. .Д о 

этого прошел практический курс в аварийно­

спасательном о т р я д е . » .
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—  «Б оевы е вы ходы  в море с полным воо ­

ружением /торпедны м и артиллерийским/ н а­

чали сь без промедления. В составе команды 

судна патрулировали  ней тральны е воды Ч ер ­

номорского бассей на. Под перископом вели  

постоянны е наблюдения за  турецки ми  воен ­

ными базами  в Си н опе Зонгульдаке, Амасре. 

Контролировали  пролив Босфор. Так длилось 

три  года. И  не было ни одного случая пропу ­

ска н еопозн ан ного корабля п роти вн и к а»...

—  «М ор ск ая  сл уж ба тр е б о вал а от к аж ­

дого члена эки пажа полной отдачи сил и уме ­

ний, и вовсе не бы ла б е зо п а с н о й . Ранней  

весн о й  под Суд ак ом  в р е зу л ьтате  ср оч ­

н ого п огруж ен и я  за  бортом  ок азал ся  стар ­

ш и н а 1 статьи  Зай ц ев. П осл е  всп л ы ти я  

его подн яли  бл агодаря  см ел ом у п оступ ку 

секретаря комсомольской организации Володи 

П опова, который, не раздумы вая , броси лся  

в море в ледяную воду и спас товари ща».

—  «Трагедия на Черном море разыгралась 

в 1956 году во время флотских учений, когда 

затонул флагманский корабль —  линкор «Н о ­

вороссийск». В работах по спасению корабля 

и личного состава мы участвовали  в составе 

первой э с к а д р ы . Нужно было усиленно ох­

ран ять вы ход  из Северн ой  бухты  (Севасто-  

п о л ь ).Т р у д н о  было предположи ть, что на 

судне не бы ла совершен а д и в е р с и я . Вед ь 

просачивались сведения о диверсиях против­

ника и на других флотах, особенно —  на Се ­

верном , где в срочном порядке отстраивалась 

и укреплялась новая военно-морская база под ­

водных л о д о к ».

—  «.с у д ь б ы  юн ошей  последнего воен н о ­

го при зы ва были  разн ые. Сразу после побе ­

ды над Германией  кто был направлен  из М оз­

дока в И ран  доби вать н емецки х оккупантов,

а кто —  в авиацию. Значительная часть мои х 

сверстн и ков бы ла моби ли зован а на флот, на 

корабли и береговые части. Н е все дожили до 

сегодн яшнего дн я ..Ведь каждый  из них смог 

бы  с ч и стой  со ве сть ю  сегод н я  см о тр еть  

свои м п отомкам в глаза за  и справн о и спол ­

ненный долг перед Р о д и н о й ».

П редставлен н ая и ллюстраци я воспоми н а­

ний позволяет судить о ценностном ареале об ­

щества, в котором происходило становление 

поколения, столкнувшегося с войной. Анализ 

нарратива имеет перспективы не только полу ­

чения информации «и з первых рук» о событи ­

ях, связанн ых с Великой  Отечественной  вой ­

ной, но и д ает осн ован и е переосмы слен и ю 

ж и зн ен н ы х ц ен н остей  ч ел овек а в разн ы х, 

трудных жи зненн ых ситуациях. Ан али з нар ­

рати ва опирается на использование и резуль­

таты  биографического метода, автоэтнографи ­

ческого, где и ссл едовател ем вы ступ ает сам  

участник событий, который сосредотачи вает­

ся на социальных и культурных аспектах лич ­

ного опыта, на своем жизненном, духовн ом 

мире. Распростран ен ны ми  видами  наррати в­

ной практики  является  рассмотрен и е и здан ­

ных в последние годы таки х работ как, напри ­

мер: «Э хо  великой войны: Воспоми нани я ве ­

теран ов Вели кой  О течественной  войны, тру ­

жеников тыла, блокадников, документальная 

проза о вой н е». Следует обрати ть внимание 

на ретроспекти вн ые заметки  ветеранов, запи ­

си, мемуары и т.д. Все  это будет сп особство ­

вать формированию и сохранению в росси й ­

ском обществе памяти  о Великой  О течествен ­

ной войне, благодаря чему она не утрати т сво ­

его уникального духовного опыта.

Таки м образом, память о Вели кой  О тече ­

ственной  войне и П обеде как ценностный  ат ­
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трак тор  р аск р ы вается  в к ул ьтурн о-и стори ­

ческой  традиции  патри оти зма, долга защи ты  

О течества, герои зма; п редставляет совокуп ­

н ость ли ч н остн о-смы словы х и обществен н о 

зн ачи мы х кон соли дирующи х цен ностей  рос ­

сийского общества, воспрои зводящи х при ро ­

ду их связи  с жи зн ен н ы м миром людей  р аз­

ных поколений.

В услови ях ри ска искажений  идеологи че ­

ск и м  р ед ак ти р ован и ем  собы ти й  Вел и к ой  

О течествен н ой  вой н ы и спользован и е н арра ­

ти вн ого  м етод а в опи сан и и  собы ти й  воен ­

н ого врем ен и  и п утей  советск ого  н арод а 

к П обеде является  одним и осн ован и й  коор ­

динат ори енти ровани я человека в современ ­

ном мире.
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УДК 378.4 (470)

К. А. УШМАЕВА

фа к т о ры  ра з ви т и я  в ы с ш е г о  
о бра з о в а н и я  к а к  с о ц и а л ь н о г о

и н с т и т у т а : ИСТОРИЯ И СОВРЕМЕННОСТЬ

а н н о т а ц и я

Изучение истории высшего образования как социального института позволяет раскрыть основные фак­

торы его развития. На основе анализа работ ведущих философов и социологов рассмотрены функции 

и взаимосвязи социального института образования с другими институтами общества, особенности 

его институциализации и функционирования. Раскрывается тезис, что основная функция высшей школы 

заключается в воспроизводстве и развитии высшего уровня человеческих ресурсов каждого конкрет­

ного общества. Обосновывается, что развитие социального института высшего образования обусловлено 

рядом объективных факторов развития общества (направлениями текущей государственной политики 

в образовании, идеологическими векторами, возможностями экономики и финансирования системы обра­

зования, духовной  культурой общества). Показано, что в СССР именно данные детерминанты 

в совокупности с рядом субъективных факторов в жизни каждого из участников образовательного про­

цесса определяли цели, формы и структуры образования как социального института. Делается вывод, что 

одним из ключевых мотивов получения образования на современном этапе является ориентация на дости ­

жение определенного социального статуса, и в этом вопросе ключевую роль играют ценностные 

ориентации каждого человека, созданный средой образ и качество жизни.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

высшее образование, социальный институт, структура образования, факторы развития высшего 

образования.

D . О . " BЧ О Y И О

C ОS “ Н Ь B Н C LY И Y МН ' Ч Y I “  Н C ЛП В ЛY Ь 
Y L" S О“ П Н I  ОB  О  BН S П ОМ П I B“ П “ " “ П Н I: 

ЛП B“ Н Ь У ОI L  Ч Н LY Ь I П “ У

B " Ч Ч О Ь У

Studying the history o f higher education as a social institution reveals the main factors o f its development. 

Based on the analysis o f the works o f leading philosophers and sociologists, the functions and relationships 

o f the social institution o f education with other institutions o f society, the features o f its institutionalization 

and functioning are examined. The th esis is revealed that the main  function o f h igher education  is the 

reproduction  and development o f the h igh est level o f human resources o f each  particular society. It is
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substantiated that the development o f the social institute o f higher education is determined by a number o f 

objective factors in the development o f society (areas o f the current state policy in education, ideological 

vectors, the possibilities o f the economy and financing o f the education system, and the spiritual culture o f 

society). It is shown that in the U SSR it is these determinants in combination with a number o f subjective 

factors in the life o f each o f the participants in the educational process that determined the goals, forms and 

structures o f education  as a social institution. It is concluded that one o f the key m otives for  obtain ing 

education at the present stage is the orientation toward the achievement o f a certain social status, and in this 

issue, the value orientations o f each person, the way the environment created and the quality o f life play a key 

role.

KEYW O RD S:

higher education, social institution, structure o f education, factors o f development o f higher education.

И
зу ч е н и е  ф е н о м е н а  в ы с ш е г о  

об р азо ван и я  не п е р е стае т  бы ть 

актуальн ой  темой  педагоги чески х, 

и стори чески х, соци ологи чески х, пси хологи ­

чески х и други х исследований . Учен ы е р аз­

л и ч н ы х н ап равл ен и й  и зу ч аю т п робл ем ы  

вы сшей  школы с разли чн ы х теорети ч ески х 

пози ци й , н ередко п роти воп олож н ы х. Ц ел ь 

н астоящей  публикации —  раскры ть факторы 

и сто р и ч е ск о го  р а зви т и я  с и сте м ы  в ы с ­

шего образовани я. П ри  этом вы сшее образо ­

ван и е п он и м ается  н ам и  как  соц и ал ьн ы й  

институт.

П ри  всей  разн ости  подходов к рассм отре ­

нию ф ен омен а образован и я  в п он яти й н ом 

отн ошен ии  наи более адекватн ы м и эври сти ­

чески  значимым является понимание вы сшей  

школы  как особого соци альн ого и нсти тута, 

во зн и к ш е го  и р а зви ваю щ е г о с я  в свя зи  

с определенными  обществен н ы ми  п отребн о ­

стям и  и и н тер есам и . Так ое  ви д ен и е п р о ­

блемы  п озвол яет охарактери зовать вы сшее 

о бр азован и е  как  н оси тел я  оп р ед ел ен н ы х 

соц и альн о зн ач и м ы х и н еобходи мы х фун к ­

ций, задач  и структуры. П оми мо эти х компо­

нентов, вы сшее образован и е включает в себя 

п о ставл е н н ы е  ц ел и , ц ен н о сти , м оти вы ,

принципы, нормы  и прави ла, а такж е осн о ­

вы вается  н а оп ред ел ен н ой  м атери ал ьн ой  

базе и орган и заци он ной  структуре.

И сп о л ьзо ван и е  п он я ти я  «со ц и ал ьн ы й  

и н сти тут» при мен и тельн о к и стори ческому 

исследован и ю мы  счи таем вполне оправдан ­

н ы м. С о ц и ол ог оп и сы вает  н ор м ати вн у ю  

стр ук туру  о б щ е ства , и сп ол ьзуя  терм и н ы , 

уп отребл яем ы е так ж е и и стори ками : соц и ­

альный  институт, традиция, религия, статус, 

прести ж, и т. д. Термин «соц и альн ы й  и нсти ­

тут» отн оси тся  как к орган и зован н ы м си сте ­

м ам  дей стви й , так  и к п рави л ам  и н ормам 

поведения, принятым и п ри зн аваемы м инди ­

ви дами  и группами  [6, С. 105]. Соци ологи , 

и зучающи е процессы , протекающи е во вре ­

мени, выдвинули  идею структурной  стаби ль ­

ности  социальных институтов на протяжении 

дли тельны х и стори чески х периодов.

Взгл я д ы  на образован и е как н а соц и ал ь ­

ный и н сти тут, его функции  и взаи м освя зи  

с другими  и н сти тутами  общества, особен н о ­

сти  институциализации и функционирования 

института вы сшего образовани я в конкретно­

и стори ч ески х усл ови ях, под возд ей стви ем  

общ ества и государства, при н адлежат р або ­

там  соц и ол огов, ф и л ософ ов, соц и ал ьн ы х
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п си хол огов р у беж а X I X - X X  вв. С тавш и е  

классикой  труды Э. Д юркгей ма залож и ли  ос ­

новы  структурн о-функци онального ан али за 

о б р азо ван и я  как  соц и ал ьн ого  и н сти тута, 

в них впервы е проф есси он альн ое образова ­

ние бы ло рассм отрен о как фактор соц и ал ь ­

ной  д и ф ф ерен ц и ац и и  в о бщ естве . Ярк и й  

представи тель структурно-функционального 

подхода Т. П арсон с рассм атри вает соц и ал ь ­

ный и нсти тут образован и я  как истори чески  

тран сф орми рую щую ся  самоорган и зую щ ую ­

ся  п од си стем у , к оторая  взаи м о д ей ству ет  

с другими  подси стемами  общ ества и вы сту ­

пает главным связующи м механизмом между 

ли чн остью и культурой  [5].

Важ н ы м  этап ом  в разработк е клю ч евы х 

пон яти й  современ н ой  педагоги ки , соц и ал ь ­

ной ф и лософи и  и соци ологи и  стали  работы  

Д ж. Д ьюи , которы й  д ал  определен и я  п он я ­

ти ям  «соц и ал ьн ы й  и н сти тут» и «с о ц и ал ь ­

ный  п р о ц е сс» п ри м ен и тел ьн о к о б р азо ва ­

нию. Д ью и  сч и тал  школу соц и ал ьн ы м  и н ­

сти тутом, а образован и е  —  соци альн ы м про ­

ц ессом  [4]. Такая  и н терп ретац и я  обр азова ­

ния и его соц и альн ы х функций  не у стар ева ­

ет, так  к ак  о б р азо ван и е  и вы сш ая  шк ол а, 

в частн ости , играют, прежде всего, соц и ал ь ­

ную роль, и по зн ач и м ости  м огут бы ть со ­

п остави м ы  с таки ми  соци альн ы ми  и н сти ту ­

там и , к ак  се м ья , ц ер к овь, п ол и ти ч еск ая  

и экон оми ческая  сф еры  общ ества.

О бр азован и е  как  соц и ал ьн ы й  и н сти тут 

(си стему) рассматри вали  в свои х работах фи ­

л ософ ы  и социологи : например, П. Сороки н  

п оказы вает соци альные и нсти туты  образова ­

ния и воспи тан и я как соци альную лестницу, 

с помощью которой  человек  подни мается на 

д ругой  о б щ е стве н н ы й  у р о ве н ь  —  сн и зу

вверх. И менн о благодаря образован и ю инди ­

вид мож ет подняться на более высоки й  соци ­

ал ьн ы й  у р о ве н ь  [7, С. 18 - 20 ]. Э. Ш ар тье  

(Ален ) такж е изучил соци альн ую функцию 

образован и я, которая, по его мнению, зак л ю ­

чается  в интеллектуальн ом, п роф есси он аль ­

ном восп рои звод стве [9]. П. Бурдье р ассм а ­

три вает образован и е как соци альный  и нсти ­

тут, главная роль которого состои т в тран сл я ­

ции  зн ан и й  и у ровн я  культуры . П ри  этом  

важ н ей шей  задач ей  ф орми рован и я культур ­

н ого обли ка л и ч н ости  Б урдье сч и тает кон ­

струи ровани е габи туса —  совокупн ости  мен ­

тал ьн ы х и духовн ы х устан овок , моделей  по ­

ведения , соци альн ы х связей  и действи й  обу ­

ч аю щегося  [1].

В соврем ен н ы х р аботах уч ен ы е разл и ч ­

н ы х н ап р авл ен и й  и зу ч аю т о б р азо ван и е  

и вы сшую  школу как соци альный  институт: 

в ц ен тре вн и ман и я ок азы ваю тся  п роц ессы  

реформировани я, и нституциализации , соци ­

ал и зац и и  л и ч н о с т и ; в за и м о с в я зи  в ы с ­

шего образован и я с экономикой, политикой; 

определение вы сшего образован и я в си стеме 

соци ального управлен и я и др. [2, 3, 8].

К он ц еп туал ьн о важ н ой  в эти х р аб о тах  

для н ашей  тем ы  и ссл едован и я  п ред ставл я ­

ется , п реж д е все го , хар ак тер и сти к а вы с ­

шего образования как социального института, 

и ссл едован и е регул яти вн ы х осн ов его ста ­

новлен и я в связи  с и змен ен и ями  п отребн о ­

стей  общ ества, соц и ал ьн о-эк он ом и ч еск и х 

и п ол и ти ч еск и х у сл ови й . Вы сш ая  шк ол а 

п редставляется  таки м соци альн ы м и нсти ту ­

том в структуре других институтов, основная 

функция которого зак л ю ч ается  в восп рои з­

водстве и разви ти и  вы сшего уровн я  челове ­

ч еск и х р е су р сов д ан н ого о бщ ества. Ц ел ь
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и соц и ал ьн ое  н азн ач ен и е и н сти ту та вы с ­

шего образован и я состоит, с одной стороны , 

в уд овл етворен и и  п отребн остей  о б щ е ства  

в су бъ ек тах труд а вы сш ей  к вал и ф и кац и и , 

с другой  —  в удовлетворен и и  потребн остей  

и ндивидов в овладен ии  определен ным н або ­

ром умений , знаний , навыков [3, С. 212].

Явл яясь частью социальной  системы, вы с ­

шее образован и е н аходи тся в н епреры вн ом 

взаи м о д ей стви и  с д руги м и  и н сти тутам и  

общества. Среди  таки х межинституциальных 

взаи модей стви й  следует, прежде всего, отме ­

ти ть п ри ори тет п ол и ти ч еск и х, экон оми ч е ­

ских и и деологи ческих структур, так  как их 

разви ти е и нужды в первую очередь опреде ­

ляют состоян и е вы сшего образовани я.

И стори ч еск ое  р азви ти е  и н сти тута вы с ­

шего образован и я зави си т от ряда факторов: 

образован и е и зменяется в ответ на прои схо ­

дящие в обществе важные социальные тран с ­

ф ор м ац и и . П р о ц е сс  и н сти ту ц и ал и зац и и  

вы сшего образован и я  —  объективный , зако ­

номерный  процесс, тесн о связанн ы й  с поли ­

ти ч еск и м и  и эк он ом и ч еск и м и  зап р осам и  

общ ества и госуд арства, обусл овл ен  си сте ­

мой  обществен н ы х отношений , а также уров ­

н ем  р азви ти я  м атер и ал ьн ой  и д уховн ой  

культуры общества.

У ч и ты вая  су бъ ек ти вн ы е ф ак тор ы , так  

как любы е закон омерн ости  в их приложении 

к общ ествен н ы м  п роц ессам  не м огут д ей ­

ствовать автоматически , вы сшее образовани е 

в л ю бы е и стор и ч еск и е  п ери од ы  зави си т  

от социальной политики государства. И менно 

поэтому, анализируя разви ти е вы сшего и сто ­

ри ческого образован и я  в Росси и  на разн ы х 

его этапах, необходимо оценивать различные 

стратеги и  госуд арства в этой  области . Так ,

р ассм атр и вая  сп ец и ф и к у  р азви ти я  в ы с ­

шего исторического образован и я на протяже­

н и и  вс е го  с о ве т с к о го  п ер и о д а , н е л ьзя  

не принимать во внимание текущую полити ­

ческую и идеологи ческую обстановку.

Вы сш ее образован и е как соци альный  ин ­

сти тут было при звано обеспечи вать в осн ов­

ном потребн ость государства в специалистах 

(что особенно было характерно для советско ­

го периода нашей  истории). Государство в ка­

ч естве  уп равл я ю щ его субъек та определяет 

цели и функции вы сшего образовани я, уста ­

н авли вает объем его финансирования, задает 

правовые рамки  его деятельности , размещает 

в системе вы сшего образования свои  приори ­

теты. Политические и идеологические факто ­

ры  в различные исторические периоды опре ­

деляли формы и методы обучения, контингент 

студентов и преподавателей, направленность 

исторических исследований и т.д. Так, напри ­

мер, политическая обстан овка первы х лет со ­

ветской  вл асти , осн овы вая сь  н а тек ущ ей  

социально-экономической  политике и классо ­

вой  идеологии, предопределила взгляд на си ­

стему образован и я как кузницу «н овы х», со ­

ветски х кадров, в осн ове профессиональной  

подготовки  которых должно лежать изучение 

идеологических доктрин и вопросов текущей  

политики. В соответстви и  с эти м и строи лось 

содержание учебных курсов (из которых исто­

рия вскоре исчезает как дисциплина), количе­

ство  и н аи мен ован и е уч ебн ы х п ред м етов, 

формировался преподавательский состав. В то 

же время декларация всеобщего права на об ­

разован и е в 20-е гг. расши ри ла социальный  

с о с т ав  сту д ен ч ества , тр ан сф о р м и р о вал а  

формы и уровн и  получения образовани я (вве ­

дение рабфаков и т. п.).
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И зм ен ен и е  п ол и ти ч еск ой  о б стан о вк и  

в н ашей  стран е в 90-е гг. X X  в. обуслови ло 

н овое понимание целей  и задач  истори ческо ­

го образовани я , что повлекло за  собой  корен ­

ную перестрой ку содержания —  и зменились 

учебн ы е планы , программы , учебники , тем а ­

ти ка и методология и стори чески х и сследова­

ний , возн и кли  н овы е ф ормы  получения об ­

р азован и я  (н ап ри м ер , н егосуд арствен н ы е 

в у зы ), и н ы м  с т а л  с о с т а в  с т у д е н т о в  

и преподавателей .

К ак  соци альный  и нсти тут вы сшее образо ­

вание тесн о связан о с экономи ческими  под ­

с и с т е м а м и  о б щ е с т в а . Э к о н о м и ч е с к ая  

политика предопределяет возмож н ости  р аз ­

вития матери ально-техн и ческой  базы  и нсти ­

ту то в  и у н и ве р си те то в стр ан ы , у р о ве н ь  

зарп латы  преподавателей  и сти мулировани е 

их труда, возмож н ости  обучения студен тов 

разли чн ы х соци альн ы х групп и т.д . Н ап ри ­

м ер , ф и н ан си рован и е  ву зов по «о с т а т о ч ­

н ому» принципу в 60-80-е гг в нашей  стране, 

уравн и тел ьн ы й  подход к зарп л ате работн и ­

ков умствен н ого и фи зи ческого труда, отсут ­

стви е  ф и н ан совы х сти м у л ов —  ф ак тор ы , 

которы е сп особствовал и , как н ам ви ди тся , 

к р и зи сн о м у  с о с т о я н и ю  с и с т е м ы  в ы с ­

шего образован и я  в 1990-е гг Современ н ая  

поли ти ка в обл асти  вы сш его  образован и я , 

отли чающаяся «хрон и ч ески м» недофинанси ­

р о ван и е м , о с т а вл я е т  ак ту ал ьн ы м и  п р о ­

б л е м ы  1 9 6 0 - х гг. и д е л а е т  п р о ц е с с  

реформи рован и я образован и я, как минимум, 

утопичным.

И зм ен ен и я  д у хо вн ой  к ул ьтуры  о б щ е ­

ства  —  таки е же важ н ы е факторы  тран сф ор ­

мации вы сшего образован и я в нашей  стране, 

хотя  и не и мею щи е такого определ яющ его

зн ачен и я, как поли ти ка или экономи ка. О т ­

ношени е общ ества и государствен н ой  поли ­

тики  к религии, духовн ы е поиски  последн е ­

го десяти лети я  X X  в. обуслови ли  ряд и зме ­

нений  в содерж ан и и  образован и я , при вели  

к разви ти ю широкой сети  учебных заведений  

разли чн ой  кон фесси он альн ой  н аправлен н о ­

сти. И н терес общ ества к культуре, к свои м 

корням, к и стори и  сем ьи  и рода расши ри л  

поле современ н ы х и стори чески х и сследова ­

ний, содержани е учебн ы х дисциплин, и зме ­

нил методологи чески е подходы к их и зуче ­

нию. П отребн ости  обн овлен и я содержани я 

вы сшего образован и я в конце 1980-х —  нача- 

л е1990-х гг., связан н ы е с деидеологизаци ей  

общества, привнесли  в учебные планы новые 

и «заб ы ты е  стар ы е» гум ан и тарн ы е д и сц и ­

плины: культурологию, социологию, поли то ­

логи ю, ораторское и ск усство, п си хологи ю, 

соци альн ую фи лософи ю и др.

П ости н дустри ал ьн ое разви ти е общ ества, 

современный технический прогресс и, по мне­

нию ряда учены х, новый  уровен ь культуры 

общ ества ставя т н овую  цель обр азовател ь ­

ного процесса —  подготовка творческой  лич ­

н ости , у м е ю щ е й  д об ы вать  и н ф орм ац и ю  

и распоряжаться ею, генерировать собствен ­

ные идеи. Современ ное вы сшее образовани е 

во многом определяется потребностями  обще ­

ства, кон кретн ого «п отр еби тел я » обр азова ­

тельных услуг, в роли которого выступает уже 

не только госуд арство, но и сам  уч ащ и й ся , 

его родители  (семья), обществен н ы е органи ­

зации , коммерческие фирмы и предприятия 

и т. п. Рыночные отношения , пронизывающие 

все сферы  жизни  н ашей  страны , обуславли ­

вают «сп р ос» на специалистов определенных 

профессий.
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С другой стороны , на выбор абитуриентом 

специ альности , учебн ого заведен и я в любы е 

и стори ч ески е пери оды  оказы вал и  вли ян ие 

«п р ести ж » и популярн ость будущей  п роф ес ­

сии, при обретаемы й  в ходе обучения опреде ­

ленный социальный  статус. Если  в современ ­

ном мире продвижение по соци альной  л ест ­

ни це в осн овн ом  оп р ед ел я ется  возм ож н о ­

стью  д осту п а к разл и ч н ы м  м атери ал ьн ы м  

благам (деньги , и мущество), в советском об ­

щ естве продвижение по соци альной  л естн и ­

це осущ ествл ял ось в осн овн ом в виде полу ­

чения благ нематери альн ы х (власть, возмож ­

ности , уважен ие, признание и т.п .). С этого 

угла зрен и я вы сшее и стори ческое образова ­

ние в Советск ом  С о ю зе  бы л о д остаточ н о  

прести жн ы м в 1960-1980-е гг., когда готови ­

ло кадры для партийной  элиты , работн и ков 

управлен и я разли чн ы х уровн ей , лидеров го ­

сударствен н ы х общ ествен н ы х орган и заци й . 

Кри зи с современ ной  си стемы  исторического 

образован и я , вы раж аю щ и й ся  в падении  со ­

ци альн ой  зн ач и м ости  и стори ч ески х ди пло ­

м ов и сокращен и и  ч и слен н ости  аби тури ен ­

тов, п оступ аю щ и х на и стори чески е факуль­

теты , обусловлен  малой  востребован н остью  

специ али стов с и стори чески м образован и ем 

на современ н ом рынке труда, низкими окла­

дами  и, как следстви е,—  падение «п рести ж а» 

профессии , снижение интеллектуальн ого по ­

тенциала общества. Таким образом, одним из 

ключевы х моти вов получения образован и я  

является  ори ентаци я на дости ж ен и е опреде ­

ленного социального статуса, и в этом вопро ­

се ключевую роль и граю т ц ен н остн ы е ори ­

ентации каждого человека, созданный средой 

образ и качество жизни.

Подводя итог, необходимо отметить, что об ­

разование является сложной социокультурной 

системой , обладающей  многоуровневой  диф ­

ф ерен ц и рован н ой  струк турой  вн утрен н и х 

и внешних исторических, социальных, эконо­

ми чески х, поли ти чески х, культурных, м еж ­

ли чностны х связей  и взаи моотношени й . И с ­

сл ед ован и е и стори и  образован и я , на н аш 

взгляд, будет наиболее продуктивным с пози ­

ций междисциплинарного подхода, предпола­

гающего рассмотрение предмета исследования 

с ракурсов различных, но связанн ых гумани ­

тарны х наук и методов их исследования.
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УДК 378(091) (470.63)

а . а . А н и к е е в

с т а н о в л е н и е  и  ра з в и т и е  в ы с ш е г о  
м е д и ц и н с к о г о  о б ра з о в а н и я  н а  
Ст а в ро п о л ь е  в  1940-1980-е гг. В В  в .

а н н о т а ц и я

Целью исследования стало изучение развития медицинского образования. Обосновывается, что созда­

ние медицинских вузов определялось директивами текущей политики в области образования, согласно 

которой в 1938 г. на Ставрополье был открыт первый медицинский институт, обеспечивая острую 

необходимость региона в квалифицированных медицинских кадрах. На основании архивного факти ­

ческого материала показано развитие медицинского института в дальнейшем: в военное и послевоен ­

ное временя, эпоху «застоя». Раскрыты основные вехи развития второго центра высшего медицин­

ского образования в крае — Пятигорского государственного фармацевтического института, создан ­

ного в марте 1943 г. Показано, как, обеспечивая необходимость края в кадрах врачей, медицинские 

вузы Ставрополья развивали научную деятельность, разрабатывали научные проблемы союзного зна­

чения. Обосновывается, что одной из острых проблем на протяжении всего советского периода была 

потребность в квалифицированных профессорско-преподавательских кадрах, которая была воспол ­

нена путем создания в 1972 г. ординатуры в СГМИ. Делается вывод о том, что медицинские вузы Став­

рополья в течение советского периода их развития, с 1940-х по 1980-е гг., добились существенных 

результатов в развитии учебного процесса и научных исследований, в подготовке квалифицирован ­

ных медиков для оказания медицинской помощи населению, в том числе и иностранных.

К Л Ю Ч ЕВЫ Е СЛ О ВА :

медицинское образование, подготовка медиков, Ставропольский государственный медицинский 

университет.

О . О . A I П D Y Y И

C Н Ь Ч О“ П Н I ОI L  LY И Y МН ' Ч Y I “  Н C 
Л П В Л Y Ь  Ч Y LП S ОМ  Y L" S О“ П Н I  П I  “ ЛY  

B“ ОИ Ь Н ' Н М “ Y Ь Ь П “ Н Ь У П I  1940-1980-П Y B

В В  S Y I “ " Ь У

B " Ч Ч О Ь У

The purpose o f the study was to study the development o f medical education. It is substan tiated that the 

establishment o f medical un iversities was determined by the directives o f the current educational policy,
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according to which the first medical institute was opened in Stavropol in 1938, providing the region’s urgent 

need for qualified medical personnel. On the basis o f archival factual material, the development o f a medical 

institute in the future is shown: in the war and post-war times, the era o f “stagnation”. The main milestones of 

the developmen t o f the second center o f h igh er m edical education  in the region , the Pyatigorsk State 

Pharmaceutical Institute, established in March 1943, are shown. It is shown how, providing the region with the 

need for doctors, medical schools in Stavropol developed scientific activity and developed scientific problems 

o f national importance. It is substantiated that one o f the acute problems throughout the Soviet period was the 

need for qualified teaching staff, which was replenished by creating in 1972 a residency at SSMI. It is concluded 

that the medical universities o f Stavropol during the Soviet period o f their development, from the 1940s to the 

1980s. achieved significant results in the development o f the educational process and scientific research, in the 

training o f qualified physicians to provide medical care to the population, including foreign ones.

KEYW O RD S:

medical education, medical training, Stavropol State Medical University.

В
ы сшая  меди цин ская школа Ставр о ­

полья прошла долгий путь развития, 

к отор ы й  н а се го д н я ш н и й  д ен ь  

с о с т а в л я е т  ок ол о  70 л ет. С о ц и а л ь н о ­

культурная функция медицинского образова ­

ни я с о сто я л а  и се й ч ас  с о с то и т  в том , 

что подготовка медицинских кадров с высшим 

образован и ем определяет деятельн ость прак ­

тического здравоохранения региона, а также, 

в свою очередь, полностью зави си т от потреб ­

ностей  и перспекти в экономи ческого разви ­

тия, при роста населения, его структуры и т.д.

Ве д у щ у ю  р ол ь в п од гото вк е  вр ач ей  

в крае и грал  Ставропольски й  медицинский  

институт, созданны й  в 1938 г. Так, 19 сентя ­

бря  1938 г., п оч ти  се м ьд е ся т  л ет  н азад , 

197 студен тов лечебн ого факультета при сту ­

пили к заняти ям на пяти кафедрах: анатомии, 

ор ган и ч еск ой  хи м и и , би ол оги и , ф и зи к и , 

маркси зма-лен и н и зма. Д и ректором бы л н а ­

значен  А. Б. Могильницкий. Однако не успел 

молодой институт разверн уть свою работу на 

всех к урсах, как п ри ш л ось ему п ер естр аи ­

ваться на воен ный  лад.

Так  стран е н еобходи м бы л вы п уск  бол ь ­

шого количества врачей, продолжи тельн ость

обучения медиков в инсти туте сокращается  

до 3,5 лет. О дновремен но учебн ое время уд ­

линяется до 8 академи чески х часов. Н есм о ­

тря  на трудн ости  воен н ого времен и , медин ­

сти ту т п род ол ж ал  п од готовк у  студ ен тов. 

23 июня 1942 г. состоялся досрочный  выпуск 

342 врачей  [9, С. 3]. А  вскоре вуз был эваку ­

и рован  в К азахстан  (г. Караган да).

П осл е оккупации  г. Ставрополя  н емецко ­

ф а ш и с т с к и м и  в о й с к а м и  в а в г у с т е  

1942 г. и н сти тут прекрати л  работу. Он был 

разграблен  и разрушен : учебного оборудова­

ния, аппаратуры и хозяйственного инвентаря 

было уничтожено и разграблено более чем на 

5 млн . рубл ей . Б ы л  взо р ван  а к у ш е р ск о ­

ги н екол оги ч ески й  корпус. О ккуп ан ты  р ас ­

стреляли  68 сотрудников и нсти тута и членов 

их семей , в том  чи сле 8 п роф ессоров, 7 до ­

центов, 18 асси стен тов. П реодолевая трудн о ­

сти  послевоен н ы х лет, преподаватели  и сту ­

ден ты  взяли сь за  восстан овлен и е института. 

Б ы л  восстан овл ен  разр уш ен н ы й  уч ебн ы й  

корпус, замен ен ы  оборудовани е и техника.

В послевоен н ы й  период Ставропольски й  

меди цин ский  и н сти тут отли чался  вы соки м 

у р о вн е м  к вал и ф и к ац и и  п р о ф е с с о р с к о ­
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преподавательского состава. В 1946/47 уч. г. 

из 29 кафедр 18 возглавлял и  д ок тора меди ­

цинских наук, 8 —  кандидаты наук и 3 —  пре­

подаватели  без учен ы х степеней , но с боль ­

ши м стаж ем работы . В и нституте всего рабо ­

тал о  16 п роф ессоров, 15 доц ен тов и 96 пре ­

п од авател ей  без уч ен ы х степен ей . О днако 

было еще много вакансий : 3 —  заведую щ его 

кафедрой, 9 —  доцента, 4 —  старшего препо ­

давателя , 5 —  асси стен та.

Н аучно-исследовательская работа, которая 

до вой н ы  вел ась споради чески , теп ерь р аз ­

верн улась довольн о широко: в 1943 г. было 

зап л ан и рован о 28 тем , в 1944 г. —  57 тем, 

в 1945 г. —  70 тем, в 1946 г. —  103 темы  ди с­

сертаци он н ы х и сследован и й  [1]. Бы л  вы п у ­

щен  п ервы й  сборн и к  н аучн ы х статей . Тон 

в н ауч н ой  р аб о те  зад авал и  п р о ф е ссо р а  

Р. Р  Гельтцер , В. А. Чепурин, М . Д. Вебер ; до ­

ц ен ты  П . С. Р е ву ц к а я , К . М . Г а в р и к о в , 

М . С. М ак ар ов , к оторы е вн есл и  бол ьш ой  

вклад в стан овлен и е СГМ И  и зд равоохран е ­

ния на Ставрополье.

Н еустой чи вы м был и контингент студен ­

тов. За первый семестр 1943/44 уч. г  в инсти ­

тут прибыло 207 человек , выбыло —  243 чел, 

перевелось в другие вузы  —  30 чел., 30 чел. —  

отч и сл ен ы  за  н еу сп еваем ость . Э к зам ен ы  

в 1 9 4 4 / 4 5  у ч . г. и з 7 0 6  ч е л . с д а л и  

н а «о т л и ч н о » —  6 2 ч е л ., н а «х о р о ш о » 

и «отл и ч н о» —  110 чел., на «н еудовл етвори ­

тел ьн о» —  119 ч ел овек  [2]. В 1947 г. среди  

студентов было 78 участн и ков Вели кой  О те ­

ч ествен н ой  вой н ы , из них —  38 и н вали дов, 

72 —  орденоносца.

Для п овы шен и я усп еваем ости  студен тов 

были  приняты меры : орган и зован ы  дополни ­

тельн ы е зан яти я  с неуспевающи ми , срок ра ­

боты  чи тальн ого зал а библиотеки  был прод ­

лен  с 6 ч асов утра до 22 ч асов вечера; ан ато ­

мического музея  —  с 6 часов до 24 ч асов; ор ­

ган и зован ы  консультации на кафедрах, улуч ­

шен а р абота столовой , п оставл ен ы  ларьки  

для продажи хлеба. С 1948/49 уч. г. обучение 

врач ей  бы л о п родл ен о до 6 лет. В н оябре 

1951 г. ректором СГМ И  назначен  профессор 

В. Г. Будылин, который  руководи л вузом до 

ноября 1964 г.

Втор ы м  цен тром вы сшего медицинского 

образован и я  в крае являлся П яти горски й  го ­

сударствен ный  фармацевти чески й  институт, 

созданны й  в марте 1943 г. в результате слия ­

ния эвакуи рован н ы х на Северн ы й  Кавк аз Л е ­

нинградского и Д н епропетровского фарми н ­

сти тутов. П р еп од авател ьск и й  со став  ву за 

в п ервы е п осл евоен н ы е годы не бы л уком ­

плектован . К ак  сви д етел ьствую т архи вн ы е 

матери алы , по штатн ому распи сан и ю было 

положено 12 п роф ессоров и 4 доцен та —  за ­

ведующи х кафедрами . Однако в 1944/45 уч. 

г. в наличии было ли шь 5 укомплектованн ых 

кафедр: фармакологии  —  профессор, д-р мед. 

н ау к  Н . П . Н е х о р о ш е в , ан ал и ти ч е ск о й  

хи ми и  —  п роф ессор  М . П. Ви шн яков, орга ­

нической  хи ми и  —  доцент, канд. хи м. наук 

Н. З. Ан дреев, фи зколлои дной  хи ми и  —  д о ­

цент, канд. хим. наук М . И. Тарасен ко , техн о ­

логии  лекарствен н ы х форм —  доцент, канд. 

ф арм. наук И. А. М ур авьев [3]. О стал ьн ы е 

м еста были  вакантными . Бы л объявлен  кон ­

курс на замещен и е.

Кон ти н ген т студен тов в ф арми н сти туте 

бы л сравн и тел ьн о н ебольши м. Н а 1 курсе 

обуч ал ось 187 чел., н а 2 курсе —  164 чел., 

на 3 курсе —  144 чел., на 4 курсе —  85 чело ­

ве к . В те ч е н и е  у ч е б н о г о  го д а  б ы л о
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принято 57 человек , ушли  34 человека. П ри ­

чины ухода были  разные.

К  1963 г. Ставроп ол ьск и й  м ед и н сти тут 

п рои звел  23 вы п уск а врачей  л еч ебн ого ф а ­

культета (3100 ч ел .) и один вы п уск  врачей  

стом атол оги ч еск ого  ф ак у л ьтета (80  ч ел .). 

О кончившие учебу врачи  были  направлены 

в рай он ные больницы и рабочи е поселки  не 

только Ставропольского края, но и ц ен траль ­

ных и восточн ы х областей  России.

Важ н ы м  ф ак тор ом  п овы ш ен и я  у р овн я  

учебн ого п роц есса являлась научная работа 

преподавателей  и студентов. В СГМ И  разра ­

баты вал ось 10 проблем сою зн ого значения: 

1) Кли ни ка, хи рург и комплексное лечение 

злокачествен н ы х опухолей ; 2) О сн овн ы е за ­

бол еван и я  н ервн ой  си стем ы ; 3) О сн овн ы е 

пси хи ческие заболеван и я; 4) Н аучные осн о ­

вы  профи лакти ки , разр аботк а методов д и а ­

гности ки  и лечения важ н ей ши х и нфекцион ­

ных заболеван и й ; 5) Раннее выявление , про ­

филактика и эффекти вн ое лечение осн овн ы х 

забол еван и й  сердеч н ососуди стой  си стемы ; 

6) П атологи я орган ов дыхания; 7) О толари н ­

гология и др. Всего  ученые и н сти тута разра ­

баты вал и  12 комплексн ы х тем, 34 —  н арод ­

н охозяйственн ых, 5 —  заказн ы х[4].

Уч ен ы ми  П ГФИ  бы л созд ан  целы й  ряд 

н овы х н аучн ы х направлени й . П од руковод ­

ством профессора Д. А. М уравьевой  были ор ­

ганизованы комплексные исследования лекар ­

ственных растений  Кавказа. Н а кафедре фар ­

мацевтической  химии  доцентом В. Н. Берн ш ­

тейном велись исследования по применению 

физико-химических методов в анализе лекар ­

ственных средств, впоследстви и  получившие 

ши рокое разви ти е, благодаря д еятел ьн ости  

профессора В. Г. Беликова [10, С. 4].

В 1958 г. в СГМ И  был открыт стоматологи ­

чески й  факультет. В чи сле его сотрудников 

бы ли  к вал и ф и ц и рован н ы е п реп од авател и : 

профессора Н. Н. Гаран жа, М. П. Водолацкий, 

д оц ен ты  Б. К. М и р ош ен к о , О. М . П ен д ю р,

О. И. Вален кова, С. М. Сохов и др.

О тк ры ти е гл авн ого  у ч ебн ого  к ор п уса 

в 1960 г. положительно сказалось на организа­

ции учебн о-методи ческой  работы . О собый  

упор, как и в других вузах края, делался на 

«связь обучения с жизнью». С этой целью ка­

федра биологии  перестрои ла свои  практи че ­

ские занятия —  закрепила академические груп ­

пы за определенными домами , провела цикл 

лекций по актуальным медицинским вопросам 

для населения. Учебные занятия сопровожда­

лись системой внеаудиторных воспитательных 

мероприятий: конференции, беседы по этике, 

эстетике, научному атеизму, изучение биогра­

фии В. И. Ленина, вечера отдыха, беседа со сту ­

дентами  на кварти рах (общежития не было) 

и др. Заметный ущерб такой воспитательной 

работе наносили сельскохозяйственные рабо ­

ты, длительностью до 40 дней.

Таки м образом, создан и е и деятел ьн ость 

меди ц и н ского и ф арм ац евти ч еск ого  вузов 

бы ли  важ н ы м  я вл ен и ем  соц и окул ьтурн ой  

ж и зн и  С тавр о п о л ь я . Н о вы е  со ц и ал ь н о ­

экономические услови я 1960-х гг. требовали , 

ч тобы  си стем а меди ц и н ского образован и я  

бы л а п р ед ел ьн о  д и н ам и ч н а и не тол ьк о 

успешн о справлялась с задач ами  подготовки  

врачебн ы х кадров сегодня , но и ори ен ти ро ­

вал ась на будущий  уровен ь разви ти я  меди ­

ц и н ской  н ауки  и зап р осы  п рак ти ч еск ого  

здравоохран ен и я.

Соц и ал ьн ы е и эк он ом и ч еск и е усл ови я  

края в 1960-1980-х гг. определили  основн ы е
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п ути  с о ве р ш е н с т во ва н и я  си сте м ы  вы с ­

шего медицинского образовани я с внесением 

эл емен тов перви чн ой  ши рокой  сп ец и али за ­

ции в до- и последипломный  период подго ­

товк и  врач ей . К  н ач ал у  1970- х гг. бы л а 

заверш ен а реф орма медицинского образова ­

ния, главной  отличительной  чертой  которой  

я вл я л о сь  введ ен и е  во все х  м ед и ц и н ск и х 

вузах субордин атуры и одногодичной  специ ­

али зации  (интернатуры).

В 1 9 6 0 - 1 9 8 0 - е  гг. зам е тн о  у к р еп и л ся  

п р о ф ессо р ск о - п р еп од авател ьск и й  со став  

меди ц и н ски х вузов края. Так  в 1969/70 уч. 

г  в С ГМ И  ф ун к ц и он и р овал о  39 к аф ед р  

и 1 курс рен тген ол оги и . Д вад ц атью  к аф е ­

драми  руководили профессора, доктора наук, 

д оц ен ты , к ан д и д аты  н аук. Н а л еч ебн ом  

факультете работало 86 кандидатов медицин ­

ски х наук и 39 п реп од авател ей  без учен ой  

степени . Н а стоматологи ческом факультете 

соответственн о —  12 кандидатов наук и 9 чел. 

б ез уч ен ой  степ ен и . В ц ел ом , по СГМ И  

в 1970 г. из 139 преподавателей  было 14 док ­

то р о в , 86 к ан д и д ато в н аук , ч то  с о с т а в ­

ляло 64,7%  [5]. Э то— очень высокий процент 

к вал и ф и к ац и и  п р о ф е ссо р с к о - п р е п о д ава ­

тельского состава для тех лет, который был 

р езу л ьтатом  ак ти вн ой  р аб о ты  р е к то р ата  

и кафедр по повы шен и ю квалификации  пре ­

подавателей . Так, в 1970 г. 5 человек  находи ­

л и сь  в тво р ч е ск о м  о тп у ск е  д л я  р аб о ты  

над докторской  ди ссертац и ей , 9 ч ел овек  —  

в т в о р ч е с к о й  к о м а н д и р о в к е , г о т о в и ­

л о с ь  10 к а н д и д а т с к и х  д и с с е р т а ц и й . 

В 1970 г. докторские ди ссертаци и  защи тили : 

Л. И. Карп ова, А. С. Робцев, А. М . М азукова, 

Л. И. М ошн . Хотя  не все кадровы е воп росы  

в это вр ем я  бы л и  реш ен ы : не зам ещ ен ы

вакантны е долж н ости  акушерства и гинеко ­

логи и , 50%  к ан ди д атов мед и ц и н ски х наук 

работал о  асси стен там и , 17 кафедр возгл ав ­

ляли  не профессора, как положено по штату, 

а доценты, уволен ы  3 слабо подготовленн ых 

преподавателя [6].

В 1 9 6 9 /7 0  у ч . г. в С ГМ И  у ч и л о с ь  

3 0 5 8  ч е л о в е к ,  в к л ю ч а я  с т у д е н т о в  

из 29 зарубеж н ы х стран . Только за  п ервы е 

десять л ет было подготовлено более 80 вра ­

чей  для И н дон ези и , И ран а, И рака, Й емен а, 

Сомали , Конго, Танзании, а такж е ГДР и Вен ­

гри и  [7]. Сл ед овател ьн о , соци окультурн ое 

влияние медицинских вузов края расп ростра ­

н ял ось д ал еко за  его терри тори ю . Вм е сте  

с проф есси он альн ы ми  зн ан и ями  вы п ускн и ­

ки СГМ И  принесли  в свою  стран ы  русский  

язы к, русскую и ми ровую культуру.

Значительное внимание в при подготовке 

сту д ен тов у д е л я л ось  о р ган и зац и и  у ч е б ­

н ого п роц есса, совер ш ен ствован и ю  ф орм 

и методов обучения. Н а кафедрах общетеоре ­

тического, единого биологического и клини ­

ческого профиля обсуж дали сь темы  лекций, 

регулярно проводились открытые лекции, вза ­

и м оп осещ ен и е разл и ч н ы х ви д ов зан яти й : 

семинаров, практических видов занятий. Вн е ­

дрялись знания в форме дискуссий, деловых 

игр, а также было организовано курирование 

студентами  у постели  больных.

Ставроп ол ьск и й  меди ци н ски й  и н сти тут 

одн и м и з п ер вы х орган и зовал  орди натуру, 

в 1972 г. в ней  обуч ал ось 86 орди н аторов. 

В и н сти туте бы ли  сф орм и рован ы  научные 

ш к ол ы  п од  р у к о во д с тво м  п р о ф е с с о р о в  

Г. А . Г у д зо в с к о г о ,  Ю . И . А л е б о в с к о г о ,  

М . А. К ур ш и н а, Н . Н . Гар ан ж и , И . Ф. Л и н ­

ченко и др. П роблеме реабилитации  больных
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с наиболее ч асто встречающи ми ся  забол ева ­

ниями посвяти ли  свои  и сследования п роф ес ­

с о р а  В . Е . С м и р н о в , В . В . Б о д у л и н , 

А. М. Прохорский , И. М. Деревянко, В. В. Гн е ­

у ш е в , В. С. Ч у д н о вск и й , Л. Г. К а р п о ва , 

Н. А. Р отова и др. В СГМ И  акти вн о велась 

п о д г о т о в к а  д о к т о р с к и х  д и с с е р т а ц и й  

А. В. Ягодой , Л. А. П утрен ок, В. Д. П асечни - 

ковой  [11, С. 41- 42].

В П Г Ф И  н ау ч н ая  р а б о т а  с т р о и л а с ь  

в осн овн ом по двум направлени ям. Во- п ер ­

вых, обществоведы  изучали труды классиков 

маркси зма-лени н изма и историю отечествен ­

ной науки, зд есь готови лось 5 ди ссертаций . 

Во-вторы х, профи льн ые кафедры разрабаты ­

вал и  н овы е м етод ы  п ол уч ен и я  и ан ал и за 

сы рья , п реп аратов и л ек ар ствен н ы х ф орм, 

а такж е изучения расти тельн ы х и ми н ераль ­

н ы х р е су р со в С е ве р н ого  К авк аза . З д есь 

вел ась п одготовка 3 д окторски х и 1 кан ди ­

датской  ди ссертаци и  [8].

П реподаватели  фарминститута оказывали  

помощь аптечным учреждениям. Ежегодно про­

водились двухнедельные курсы по повышению 

квалификации заведующих аптечных пунктов, 

читались циклы лекций для работников аптек 

в г. Георгиевске, Ж елезноводске, Пятигорске, 

Ессентуках, Кисловодске, Минеральных Водах; 

для практических работников издан сборник 

о готовых лекарственных формах и др.

О тмеч ая  д остаточ н о и н тен си вн ое р азви ­

тие научных и сследований  учен ы х медицин ­

ск и х ву зов в 1 9 6 0 - 1 9 8 0 - е  гг. и ш и рок ое  

и сп ол ьзован и е и х резул ьтатов на практике , 

нельзя не отметить, что советская  медицина 

в ц ел ом , вкл ю ч ая  ставр оп ол ьск и х врач ей  

и и ссл едовател ей , осн овн ое вн и ман и е уде ­

ляла кон сервати вн ы м методам лечения. В то

же время нетрадиционные приемы и методы 

народной  медицины и спользовали сь весьм а 

редко.

К  концу 1980-х гг. СГМ И  п реврати л ся  

в один из крупных медицинских вузов Север ­

н ого К авк аза . К  1988 г. он  п од готови л  

почти 15 тыс. квалифицированных специали ­

стов. В институте теперь насчи тывалось пять 

факультетов (лечебный, стоматологи ческий , 

педиатрический, факультет усовершен ствова ­

ния врачей  и факультет квалификации препо ­

давателей  меди цин ских учи ли щ). И н сти тут 

располагал 50 кафедрами и 5-ю самостоятель­

ными курсами.

Теорети чески е и кли ни чески е ди сци пли ­

ны преподавали сь в хорошо оборудованн ых 

ау д и тор и я х, к аб и н е тах  и л аб о р ато р и я х . 

В 1984 г. зак он ч ен о стр ои тел ьство  н ового 

морф ол оги ч еского корпуса на 2400 студен ­

тов, расши рен а клиническая база, построен  

онкологический  ди спансер, детская  больни ­

ца и больница, введено в эксплуатацию новое 

студ ен ч еск ое общ еж и ти е  со стол овой  н а 

220 м ест [12, С. 30].

Таки м образом , меди цин ские вузы  С тав ­

рополья в течение советского периода их р аз ­

вития, с 1940-х по 1980-е гг. доби ли сь сущ е ­

ствен н ы х резул ьтатов в разви ти и  уч ебн ого 

п р оц есса и н аучн ы х и ссл едован и й , в деле 

оказан и я меди цин ской  помощи  н аселен и ю, 

а такж е в подготовке студентов, в том числе 

и ностранн ых. С создан и ем Ставропольского 

меди нсти тута, который не прекращал  своей  

деятельн ости  в годы войны, реги он  стал  ре ­

гулярн о обесп еч и ваться  меди ц и н ски ми  ка ­

драми  вы сшей  квалификации, возросл а роль 

и зн ач ен и е мед и ц и н ски х зн ан и й , п рести ж  

професси и  медицинского работника.
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к  с в е д е н и ю  а в т о р о в  ж у рн а л а

Т р е б о в а н и я  к  о ф о р м л е н и ю  с т а т е й  ( т е з и с о в ) :

Объем статьи: о т  8  д о  12 с т р а н и ц  (без учета аннотации и ключевых слов). 

Требования к компьютерному набору: формат А4; кегль 14; шри фт Tim es New  

Rom an ; межстрочный интервал 1,5; нумерация страниц внизу по центру; поля 

все 2 см; отступы между абзацами: перед абзацем -  0, после абзаца -  0; абзац ­

ный отступ 1,25 см. Необходимо различать в тексте д е ф и с  (-) (например, чер ­

но-белый, бизнес-план) и т и р е  (- ). Электронный вариант рукописи принимается 

в тек стовом  редакторе W ord (н азван и е файла: «ФИ О _статья ») (п ересы л ка 

по электронной почте). Список литературы оформляется по ГО СТ 7.0.5-2008, 

приводится в алфавитном порядке в конце текста. Сноски  на источники, указан ­

ные в списке литературы, оформляются в квадратн ы х скобках (например, [1, 

С. 256]).

Т р е б о в а н и я  к  с т р у к т у р е  т е к с т а  с т а т ь и :

а) индекс УДК и ББК;

б) и н формаци я об авторе(ах) -  фами ли ю, имя, отч ество. И мен а авторов 

должны быть приведены по степени вклада в исследование. Количество авто ­

ров -  не более трёх;

в) название;

г) аннотация, которая должна раскрывать общий контекст исследования, обо ­

значать цель и масштаб исследования (масштаб -  для статей, приводящих резуль­

таты  эмпирического и сследования), отраж ать наиболее значимые результаты 

исследования, раскрывающи е его оригинальность и новизну, при этом не повто ­

ряя название статьи  (размер 120-150 слов);

д) список ключевых слов или словосочетаний , связанных с содержанием ста ­

тьи  (5-7). М ежду ключевыми словами  и словосочетаниями использовать точку 

с запятой;

е) вступлен и е, раскры вающее актуальн ость и сследован и я и ведущую про ­

блему, решению которой посвящен а статья (0,5-1,5 стр.);

ж) результаты исследования, отражающи е решение поставленных исследова­

тельски х задач , раскры ваю щи е ори ги н альн ость и н ови зн у п редставляемого 

материала;

з) заключение/рекомендации (0,5-1,5 стр.);

и) список литературы на русском языке (+ транслитерация). В списке пере ­

числяются все источники, на которые с с ы л а е т с я  автор, c полным библиографи ­

ческим аппаратом описания издания (в соответстви и  с ГО СТ 7.0.5-2008). Если
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в тексте отсутствует ссылка на источник, он в список не включается. Литература 

размещается  в конце статьи  в а л ф а в и т н о м  порядке.

Для транслитерации рекомендуется использовать сайт h ttp://www.translit.ru/ . 

Н ужн о вы би рать в списке п редл агаем ы х вари ан тов тран сли терац и и  «BSI ». 

Кириллические названия транслитерируются на латиницу (если оригинал н азва­

ния приведен на кириллице).

Ф.И .О ., название статьи , аннотация и ключевые слова о б я з а т е л ь н о  должны 

быть переведены н а  а н г л и й с к и й  я з ы к . И нформация аннотации на английском 

языке должна быть понятна англоязычному читателю, который мог бы без обра­

щения к тексту статьи получить наиболее полное представление о проблематике 

исследования.

Статьи  проверяю тся  программой  «Ан ти п л аги ат». О ри ги н альн ость тек ста 

должна составлять не менее 70%.

М а т е р и а л ы ,  н е  с о о т в е т с т в у ю щ и е  д а н н ы м  т р е б о в а н и я м ,  к  р а с с м о т р е н и ю  

н е  п р и н и м а ю т с я  и  н е  р е ц е н з и р у ю т с я !
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