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РАЗДЕЛ I. 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ

ПЕДАГОГИКА

УДК 796.06

А.В. Абрамов, К.Г. Зеленский

Проблемы организации старта 
в классических дисциплинах спортивной 

радиопеленгации

АННОТАЦИЯ. 
В статье проанализированы проблемы продолжительности старта в классических дисципли-
нах спортивной радиопеленгации и приведены способы их разрешения. Выполнен расчет 
сравнительной эффективности предлагаемых мер. Показано, что проблема может быть разре-
шена путем применения отличных от традиционно используемых режимов работы радиопе-
редатчиков, предусмотренных Правилами соревнований, а также использования стартового 
интервала кратного продолжительности сеанса радиопередатчика при условии применения 
предварительного прослушивания радиопередатчиков и задания объекта для первоочередно-
го обнаружения.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
спортивная радиопеленгация, режимы работы радиопередатчиков, продолжительность стар-
та, структура технико-тактической подготовленности.

A.V. Abramov, K.G. Zelensky

Problems of organizing the start in classical 
disciplines of amateur radio direction finding

ABSTRACT. 	  
The article analyzes the problems of the duration of the start in the classical disciplines of sports 
radio direction finding and provides ways to solve them. The comparative effectiveness of the 
proposed measures has been calculated. It is shown that the problem can be solved by using 
modes of operation of radio transmitters other than the traditionally used ones provided for by the 
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Competition Rules, as well as using the starting interval of a multiple of the duration of the radio 
transmitter session, provided that the radio transmitters are pre-listened to and the object is assigned 
for priority detection.

KEYWORDS:	  
amateur radio direction finding, modes of operation of radio transmitters, starts duration, structure 
of technical and tactical skills.

Введение. В спортивных дисциплинах 
«радиоспорт» «спортивная радиопелен-
гация 3,5 МГц» и «спортивная радиопе-
ленгация 144 МГц», которые имеют нео-
фициальное название — «классические», 
применяется циклический режим работы 
радиопередатчиков. Для обеспечения ра-
венства участников соревнований старт 
должен организовываться таким обра-
зом, чтобы участники одной возрастной 
группы стартовали в начале работы од-
ного и того же радиопередатчика. Напри-
мер, мужчины стартуют в момент начала 
работы радиопередатчика № 1, женщи-
ны — № 2, юниоры — № 3 и т. п.

По сложившейся практике, официаль-
ные соревнования проводятся с режимом 
работы радиопередатчиков — 1 минута 
работы / 4 минуты пауза, с полным ци-
клом продолжительностью 5 минут.

В спортивной радиопеленгации при 
прохождении соревновательной дистан-
ции от спортсмена требуется проявление 
самостоятельной работы, поэтому, по 
возможности, необходимо избегать одно-
временного старта нескольких участни-
ков одной возрастной группы. Простой 
подсчет показывает, что при старте по 
одному человеку, где в одной возрастной 
группе 100 спортсменов, при режиме ра-
боты радиопередатчиков I (1 минута ра-

боты / 4 минуты пауза), с учетом времени 
вызова спортсмена, продолжительность 
старта будет составлять 500 минут, т. е. 
более 8 часов. Такая продолжительность 
старта неприемлема по ряду причин.

Таким образом, возникает противо-
речие между требованием сокращения 
продолжительности старта до разумного 
времени, необходимостью обеспечить 
одиночный забег в конкретной возраст-
ной группе и равенством участников 
с точки зрения синхронизации момента 
старта с режимом работы радиопередат-
чиков. Обоснованию подхода к разреше-
нию этого противоречия и посвящена 
данная статья.

В рамках исследования применен ме-
тод анализа проблемной ситуации для 
разных режимов работы радиопередат-
чиков. В практическом плане проведено 
сравнительное изучение возможностей 
по сокращению продолжительности 
старта без значительного ущерба для со-
держания спортивного упражнения.

Результаты исследования. Прави-
лами соревнований по радиоспорту для 
классических дисциплин (спортивная 
радиопеленгация 3,5 МГц, спортивная 
радиопеленгация 144 МГц) предусмо-
трены следующие режимы работы ради-
опередатчиков:
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I — 5-минутный (1:4)
II — 2,5 минутный (30:120)
III — 2,5 минутный (50:100)
IV — 2 минутный (1:1)
Можно обозначить следующие спо-

собы решения обозначенной выше про-
блемы.

1. При I режиме работы радиопередат-
чиков увеличить количество участников 
в одном забеге. Однако это может приве-
сти к увеличению вероятности сотрудни-
чества на соревновательной дистанции, 
что в свою очередь, во-первых, будет 
противоречить принципу самостоятель-
ной работы спортсмена и, во-вторых, 
прямо запрещено Правилами соревнова-
ний по виду спорта «радиоспорт».

2. При I режиме работы радиопередат-
чиков организовать старт с интервалом, 
соответствующим продолжительности 
сеанса радиопередатчика, что обеспечит 
более высокую плотность старта. Такой 
подход приведет к явному неравенству 
участников, так как спортсмены будут 
стартовать в разные моменты времени.

3. Использовать режимы работы радио- 
передатчиков II, III, IV.

Для каждого способа решения пробле-
мы можно принять некоторые меры по 
снижению побочных эффектов, вызыва-
емых каждым подходом.

При увеличении количества одновре-
менно стартующих спортсменов пред-
лагается применить так называемое 
«рассеивание», при котором дистанция 
планируется в виде двух или более эта-
пов, где спортсмены стартуют одновре-
менно и проходят этапы в разном по-
рядке. Первый спортсмен сначала бежит 

этап 1, а затем этап 2. Второй спортсмен 
проходит этапы в обратном порядке. Ме-
тоды рассеивания, применяемые в виде 
спорта «спортивное ориентирование», 
разработаны для заданного порядка об-
наружения контрольных пунктов, тогда 
как в спортивной радиопеленгации пред-
усмотрен произвольный порядок, поэто-
му для решения задачи непригодны.

В случае использования сокращенно-
го стартового интервала нужно оценить 
влияние момента старта на возможный 
результат спортсмена и разработать спо-
собы его нивелирования. Существует два 
фактора, которые прямо могут повлиять 
на показанный результат.

Во-первых, это первичное прослуши-
вание радиопередатчиков разными спор-
тсменами в разном порядке, с различных 
участков местности, что может суще-
ственно повлиять на решение о выборе 
порядка поиска и привести к ошибкам, 
влекущим значительные потери времени 
преодоления дистанции. Особенно это 
актуально в дисциплине «спортивная ра-
диопеленгация 144 МГц» в силу особен-
ностей распространения радиоволн УКВ 
диапазона.

Во-вторых, это различный для разных 
спортсменов интервал между стартом 
и включением радиопередатчика, кото-
рый по оптимальному варианту поиска 
должен обнаруживаться первым. Это 
приводит к тому, что один спортсмен 
достигает «точки обнаружения» радио-
передатчика к моменту сеанса работы, 
другой — после его окончания, в паузу.

Однако оба побочных эффекта на наш 
взгляд представляются разрешимыми.
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Первый фактор можно нивелировать 
путем организации предварительного 
прослушивания радиопередатчиков со 
специально отведенной площадки в рай-
оне старта в течение полного цикла их 
работы. При этом с какого радиопередат-
чика спортсмен начинает прослушивания 
не имеет значения. Стартовый интервал 
в этом случае должен быть равен не ци-
клу, а сеансу работы радиопередатчика. 

Второй фактор представляется менее 
весомым в силу того, что кроме интер-
вала времени, у разных спортсменов 
разная скорость бега, в силу чего они 
также попадают в «точку обнаружения» 
в разное время по отношению к времени 
сеанса даже при одновременном старте. 
Соответственно, этот фактор присут-
ствует независимо от способа организа-
ции старта и определяется планирова-
нием расположения радиопередатчиков 
на дистанции. Тем не менее, достичь 
уменьшения влияния этого фактора 
можно путем задания обязательного для 
первоочередного обнаружения радиопе-
редатчика и увеличения расстояния до 
него от старта. Эта проблема может быть 
также решена путем введения стартового 
бакена на расстоянии 1,5–2 км от старта, 
на котором спортсмен обязан отметиться 
до посещения первого радиопередатчи-
ка. В обоих случаях ключевым момен-
том будет является расстояние до стар-
тового бакена или первого по порядку 
поиска радиопередатчика — чем боль-
ше это расстояние, тем меньше момент 
старта влияет на время достижения «точ-
ки обнаружения». Следует отметить, что  
использование более коротких циклов 

работы, и особенно большего соотноше-
ния времени сеанса ко времени паузы, так-
же нивелирует влияние второго фактора.

Использование режимов II, III, IV так-
же влечет за собой некоторые проблемы.

Для режима II сохраняется соотноше-
ние сеанс/пауза 1:4, присущее тради-
ционному режиму I. Однако продолжи-
тельность сеанса в 30 секунд оказывает 
заметное влияние на структуру требова-
ний к тактической и технической подго-
товленности спортсмена. Оперативная 
радиопеленгация в движении, при непо-
средственном обнаружении радиопере-
датчика в ближней зоне, является важ-
ной частью технико-тактической работы 
[1, 2]. При сеансе в 30 секунд доля этой 
работы значительно снижается. Если ис-
ключить время, которое спортсмен за-
трачивает на установку оптимального 
режима работы радиопеленгатора и пер-
воначального определения направления 
на радиопередатчик, то оставшееся вре-
мя сеанса для работы в ближнем поис-
ке составляет порядка 20 секунд. За это 
время в лесу спортсмен пробегает всего 
несколько десятков метров и обнаруже-
ние радиопередатчика происходит пу-
тем точного движения по азимуту [1, 
2]. Такой режим работы представляется 
более близким к дисциплине «спортив-
ная радиопеленгация — спринт», неже-
ли к классическим дисциплинам. Дей-
ствительно, продолжительность сеанса 
30 секунд на 18 секунд больше чем при 
сеансе в спринте (12 секунд), и при этом 
на 30 секунд меньше по продолжитель-
ности минутного сеанса режима I. Таким 
образом, режим II скорее можно отнести 
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к некоторой особой дисциплине, проме-
жуточной между спринтом и классиче-
скими дисциплинами, где применяется 
режим I.

Главные недостатки режимов III и IV — 
это небольшое количество радиопередат-
чиков (относительно режима I), работаю-
щих поочередно на одной частоте — три 
и два соответственно. Исходя из того, что 
минимальное количество обнаруживае-
мых радиопередатчиков для самой слож-
ной дистанции, которая планируется для 
возрастной группы мужчин, равно пяти, 
то при III режиме работы радиопередат-
чиков потребуется использовать две ча-
стоты, а при режиме IV — три частоты. 
При этом одна частота занята для работы 
финишного приводного радиомаяка.

Для диапазона 3,5 МГц Правила со-
ревнований требуют разноса частот 
в 20 кГц, при этом диапазон занимает 
частоты от 3510 до 3600 кГц. Таким об-
разом, в отведенном диапазоне может 
быть размещено 5 рабочих частот, что 
позволяет использовать до 4 комплектов 
радиопередатчиков дистанции, что при 
режиме III составляет 12, а при режиме 
IV — 8 радиопередатчиков. Это количе-
ство с запасом перекрывает минимально 
необходимые 5 радиопередатчиков.

Для диапазона 144 МГц разнос частот 
согласно Правил соревнований состав-
ляет 0,200 МГц, а отведенный диапазон 
от 144 до 146 МГц, что также достаточно 
для размещения необходимого количе-
ства радиопередатчиков.

Увеличение количества частот и необ-
ходимость перестройки радиопеленгатора 
предъявляют к спортсмену повышенные 

требования в части владения специаль-
ными техническим навыкам и приёмами. 
Следует отметить, что в предыдущие годы 
каждый радиопередатчик на дистанции 
мог работать на своей частоте, а в насто-
ящее время с целью обеспечения разноо-
бразия дистанций для спортсменов разных 
возрастных групп чаще всего использует-
ся два комплекта радиопередатчиков при 
традиционном I режиме работы.

Заключение. Проведенный анализ по-
казал, что для оптимизации порядка стар-
та в спортивной радиопеленгации с целью 
сокращения продолжительности старта 
с учетом сохранения требования к уровню 
технико-тактической подготовленности 
спортсмена необходимо принять ряд мер.

При режиме I применять стартовый 
интервал равный сеансу работы радиопе-
редатчика с обязательным предваритель-
ным прослушиванием радиопередатчиков 
до старта, заданным началом первооче-
редного обнаружения радиопередатчика, 
и обязательным прохождением стартово-
го коридора длиной не менее 1,5 км.

Разработать системы рассеивания од-
новременно стартующих участников.

В итоге для режима I при использова-
нии стартового интервала равного про-
должительности сеанса (1 минута), вре-
мя старта 100 участников сокращается 
с 8 часов 20 минут до 1 часа 40 минут.

Для режимов II и III при организа-
ции старта с интервалом равным време-
ни цикла (2,5 минуты) без применения 
предварительного прослушивания и ра-
диопередатчика для первоочередного об-
наружения, время старта 100 участников 
составит 4 часа 20 минут.
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Для режима III при использовании 
стартового интервала равного продол-
жительности сеанса (50 секунд), время 
старта 100 участников сокращается до  
1 часа 25 минут.

Таким образом, наиболее оптималь-
ным решением является использование 
режима III (50 секунд работа / 100 се-

кунд пауза), так как при этом режиме 
сохраняется требование к технико-так-
тической подготовленности спортсме-
на, не вносятся дополнительные факто-
ры, ухудшающие равенство условий для 
участников соревнований, и при этом 
продолжительность старта уменьшает-
ся до адекватной.
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С.В. Бобрышов

НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ РАБОТА 
КАК СИСТЕМА ИНДИКАТОРОВ РАЗВИТИЯ 

ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА И ФАКТОР 
ПОДГОТОВКИ СОВРЕМЕННОГО ПЕДАГОГА

АННОТАЦИЯ. 
В статье раскрываются проблемные аспекты организации НИР и НИРС в педагогическом 
вузе в аспекте решаемых им задач. Обосновывается, что научно-исследовательская рабо-
та педагогического вуза определяется миссией вуза и целями его развития. Раскрываются 
критерии и показатели результативности и успешности научно-исследовательской работы 
в вузе. В частности, показано, что ведущими взаимосвязанными критериями результативно-
сти и успешности научно-исследовательской деятельности выступают: во-первых, профес-
сиональный рост каждого преподавателя и в целом коллективов кафедр института, фиксиру-
емый через рост научной квалификации, рост научно-методического мастерства педагогов; 
научную самореализацию и востребованность педагогов как ученых; во-вторых, профессио-
нальное качество выпускников института и их востребованность на рынке труда; в-третьих, 
развитие научно-исследовательской и инновационной инфраструктуры вуза. Раскрываются 
проблемы в деятельности вузов, затрудняющие достижение необходимых параметров в ве-
дении НИР. Демонстрируется, что повышение качества научно-исследовательской работы 
студентов (НИРС) во многом предопределяется решением задач метауровня и задач на раз-
витие научно-исследовательской активности студентов, а также повышение качества НИРС. 
Представлен ряд постулатов, которые должны быть положены в основу построения научно- 
исследовательской политики вуза, как его развивающей основы. Предложены подходы к ор-
ганизации НИР и НИРС с целью обеспечения их продуктивности. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
научная деятельность, студенты, преподаватели, миссия вуза, потенциал вуза, мотивация 
деятельности, условия развития, показатели и критерии эффективности, качество научно- 
исследовательской работы. 
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S.V. Bobryshov

RESEARCH WORK AS A SYSTEM OF INDICATORS 
OF THE DEVELOPMENT OF A PEDAGOGICAL 

UNIVERSITY AND A FACTOR IN THE TRAINING  
OF A MODERN TEACHER

ABSTRACT. 
The article reveals the problematic aspects of the organization of research and development in 
a pedagogical university in terms of the tasks it solves. It is proved that the research work 
of a pedagogical university is determined by the mission of the university and the goals of its 
development. The criteria and indicators of the effectiveness and success of research work at 
the university are revealed. In particular, it is shown that the leading interrelated criteria for the 
effectiveness and success of research activities are: firstly, the professional growth of each teacher 
and the entire staff of the departments of the Institute, recorded through the growth of scientific 
qualifications, the growth of scientific and methodological skills of teachers; scientific self-
realization and the demand for teachers as scientists; secondly, professional quality graduates of the 
Institute and their demand in the labor market; thirdly, the development of the university's research 
and innovation infrastructure. The problems in the activities of universities that make it difficult 
to achieve the necessary parameters in the conduct of research are revealed. It is demonstrated 
that improving the quality of students' research work (R&D) is largely predetermined by solving 
meta-level tasks and tasks for the development of students' research activity, as well as improving 
the quality of research. A number of postulates are presented that should be the basis for building  
a university's research policy as its developing basis. Approaches to the organization of research and 
development in order to ensure their productivity are proposed.

KEYWORDS: 	  
scientific activity, students, teachers, the mission of the university, the potential of the university, 
motivation of activity, conditions of development, indicators and criteria of effectiveness, quality 
of research work.

Введение. В условиях охватившей стра-
ну очередной модернизации системы выс-
шего образования успешность развития 
любого вуза и эффективная реализация 
поставленных им целей во многом зависит 
от уровня развития в нем научно-исследо-
вательской работы, формирования у пре-
подавателей и студентов инновационного 

мышления. Одновременно это является 
одним из ключевых факторов подготовки 
высоко квалифицированного специалиста, 
способного к эффективной работе, непре-
рывному профессиональному росту, соци-
альной и профессиональной мобильности.

Научно-исследовательская работа вуза 
педагогического профиля детермини-
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рована рядом стоящих перед ним задач, 
среди которых традиционно называются:

— устойчивое развитие образователь-
ного, социально-воспитательного, 
научно-исследовательского потен-
циалов, определяющих способ-
ность выполнить возложенную на 
вуз миссию; 

— укрепление позиций как иннова-
ционного образовательного учреж-
дения, способного эффективно ре-
шать комплекс задач, заявленных 
на городском, краевом и всероссий-
ском уровне; 

— развитие как регионального научно- 
методического центра по всему 
спектру вопросов, касающихся 
и подготовки педагогических ка-
дров, их профессиональной дея-
тельности в системе образования 
города и региона;

— интеграция в региональное и обще-
российское образовательное и на-
учно-исследовательское простран-
ство.

Осмыслению подходов к решению 
данных задач и посвящена данная статья. 

Результаты исследования. Направ-
ленность, содержание, технологии на-
учно-исследовательской работы педа-
гогического вуза определяются рядом 
моментов, носящих стратегический 
и тактический характер. Прежде всего:

— миссией вуза: по отношению к обра-
зовательным нуждам региона (под-
готовка квалифицированных, кон-
курентоспособных педагогических 
и научно-педагогических кадров); 
по отношению к своему педагоги-

ческому коллективу (обеспечение 
сотрудников вуза рабочими ме-
стами и достойной зарплатой, воз-
можностями для профессиональ-
ного роста и профессиональной 
самореализации); по отношению 
к студентам (обеспечение учащихся 
условиями личностного и профес-
сионального становления и роста); 
по отношению к педагогической на-
уке (развитие психолого-педагоги-
ческого знания о закономерностях 
развития, социализации, обучения 
и воспитания детей и взрослых, 
о педагогической инструментовке 
данных процессов); по отношению 
к образовательной практике (науч-
но-методическая помощь и сопро-
вождение педагогов организаций 
общего, дошкольного и дополни-
тельного образования и др.);

— целями развития вуза: устойчивое 
развитие образовательного, научно- 
исследовательского и социально- 
воспитательного потенциала вуза 
как каркаса его образовательной, 
социокультурной и научной архи-
тектуры, отвечающей требованиям 
времени; укрепление его позиций 
как инновационного образователь-
ного учреждения; развитие как ре-
гионального научно-методического 
центра (педагогического образо-
вания; сопровождения процессов 
обучения и воспитания по широко-
му спектру вопросов, касающихся 
подготовки и переподготовки пе-
дагогических кадров); интеграция 
в региональное и российское об-
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разовательное пространство в со-
ответствии с постулируемой госу-
дарством философией и политикой 
высшей школы.

Практика работы отечественных вузов 
педагогического профиля показывает, 
что ведущими взаимосвязанными кри-
териями результативности и успешности 
их научно-исследовательской деятельно-
сти выступают: 

1. Профессиональный рост каждого 
преподавателя и в целом коллективов ка-
федр института, который фиксируется 
через рост научной квалификации, рост 
научно-методического мастерства педа-
гогов, научную самореализацию и вос-
требованность педагогов как ученых; 

2. Профессиональное качество вы-
пускников института и их востребован-
ность на рынке труда; 

3. Развитие научно-исследовательской 
и инновационной инфраструктуры вуза, 
рост её капитализации и коммерческого 
потенциала.

Показателями здесь могут быть при-
няты следующие позиции:

во-первых, показатели классические, 
традиционные, по сути всевременные, 
т. е. независящие от того времени и эпо-
хи, в которых живет и работает ученый 
и образовательное учреждение. Это так 
называемые демонстрационные показа-
тели, которые учитываются, в частности, 
при определении рейтинга вуза, обозна-
чении его веса в системе профессиональ-
ных взаимодействий и т. д. В эту группу 
входят: работа преподавателей над соб-
ственным диссертационным исследо-
ванием (кандидатским и докторским), 

повышение квалификации; участие 
и победы в научных (научно-творческих) 
конкурсах, т.е. соревнование в знаниях, 
умениях, квалификациях, способностях; 
позиционирование себя в научном мире 
через публикацию научных и научно-ме-
тодических работ (общее количество 
публикаций и их статус, их востребо-
ванность наукой и практикой); участие 
в научных мероприятиях — конферен-
циях, семинарах, круглых столах и др.; 
расширение сфер и форм научного вза-
имодействия с коллегами (наличие пар-
тнерских связей, договоров о сотрудни-
честве в научной и научно-методической 
сфере); руководство научной и творче-
ской работой студентов, соискателей уче-
ных степеней; проведение на своей базе 
мероприятий различного формата, де-
монстрирующих наличие научных школ, 
сформированность научных программ, 
объединяющих ученых в целостные ис-
следовательские коллективы; наличие 
специализированных научно-исследова-
тельских подразделений (лабораторий, 
центров); наличие опытно-эксперимен-
тальных площадок, позволяющих нара-
батывать и апробировать новые педаго-
гические технологии; участие студентов 
в НИРС;

во-вторых, показатели, напрямую учи-
тывающие особенности времени, в ко-
тором мы живем и работаем, показыва-
ющие, насколько гибко и оперативно мы 
реагируем на условия и задачи, которые 
ставит перед нами жизнь, насколько мо-
жем преобразовывать наш научно-ква-
лификационный потенциал в реальную 
выгоду для себя и института, т. е. в ре-
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альную монету. Это коммерческие пока-
затели: результативность участия в кон-
курсах грантов; ведение хоздоговорных 
исследований; ведение хоздоговорных 
проектов (реализация уже наработанных, 
коммерчески привлекательных идей, ме-
тодик, технологий в рамках коммерче-
ской деятельности); наличие постоянно 
действующих проектных команд, разра-
батывающих в коммерческих проектах 
перспективную проблематику в сфере 
социальных, правовых и экономических 
и др. преобразований в обществе; при-
влечение сотрудников института в каче-
стве соисполнителей грантовых проек-
тов сторонними организациями.

По каждому показателю необходимо 
учитывать его количественную и каче-
ственную стороны проявления. Кратко 
уточним их.

Известно, что должное профессиональ-
ное качество выпускников вуза невозмож-
но обеспечить без научно-исследователь-
ской работы студентов. В связи с этим 
никак нельзя согласиться с тем, что охват 
студентов НИРС может быть ниже, чем 
100%. Соответственно студенческая нау-
ка в педагогическом вузе должна рассма-
триваться не просто как значимый фактор, 
а как невосполнимый и незаменяемый 
ресурс профессионального становления 
каждого будущего специалиста.

Практика показывает, что повышение 
качества научно-исследовательской ра-
боты студентов (НИРС) во многом пре-
допределяется решением совокупности 
задач:

1. Задачи метауровня: поднятие имид-
жа научно-исследовательской работы 

студентов, достижение понимания её 
значимости для личностного и профес-
сионального роста, для обеспечения 
требуемых качественных характеристик 
деятельности каждой кафедры, каждого 
факультета, института в целом; детали-
зация и формализация участия студен-
тов в научно-исследовательской работе, 
обеспечение учета их научных достиже-
ний в аспекте предоставления тех или 
иных привилегий и льгот, формирования 
и поддержания их личностного и про-
фессионального статусов и ролей на фа-
культетах и в институте в целом; обрете-
ние факультетами своего научного лица, 
своего научно-исследовательского брен-
да, что мобилизует преподавателей на 
развитие исследовательской проблема-
тики именно по профилю реализуемых 
факультетом образовательных программ, 
обеспечивает действенность взаимосвя-
зи образовательного и исследовательско-
го компонентов подготовки, формирует 
атмосферу соревновательности, в луч-
шем смысле слова стремление к проявле-
нию и развитию своей эксклюзивности; 
развитие межвузовского сотрудничества 
в сфере НИРС; интеграция научно-ис-
следовательских потенциалов препода-
вателей и студентов, студенческих науч-
ных обществ, кафедр и факультетов вуза; 
развитие научно-методической составля-
ющей НИРС, ориентирующей студентов 
на исследовательский характер их буду-
щей профессиональной деятельности.

2. Задачи на развитие научно-иссле-
довательской активности студентов 
и повышение качества НИРС: совершен-
ствование механизмов включения сту-
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дентов в научно-исследовательскую де-
ятельность и расширение спектра форм 
НИР студентов; развитие сети научных 
обществ студентов; усиление контроля 
за НИРС; повышение научно-исследо-
вательской культуры студентов; разви-
тие проблематики экспериментальной 
и проектной деятельности студентов; 
выработка условий работы студенческих 
научных проблемных групп и кружков, 
обеспечение их функционирования как 
достаточно долговременных исследо-
вательских коллективов на принципах 
сохранения ведущего ядра научной про-
блематики,  преемственности состава, 
идеологии и принципов работы, выхода 
за рамки чисто групповых и индивиду-
альных интересов, взаимодействия с на-
учными студенческими группами других 
факультетов и институтов; совершен-
ствование форм и методов организации 
научно-исследовательской работы сту-
дентов, обеспечивающих неразрывность 
процессов обучения и освоения студента-
ми навыков выполнения научных иссле-
дований, развитие творческих способно-
стей, формирование мировоззренческих, 
нравственных и общекультурных цен-
ностей; активное привлечение студен-
тов к участию в научных мероприятиях, 
проводимых сторонними организациями 
(регионального,  всероссийского и меж-
дународного уровня); развитие системы 
поощрения студентов, добившихся успе-
хов в научной деятельности и препода-
вателей, успешно руководящих научно- 
исследовательской работой студентов 
и др.; постоянный мониторинг научных 
интересов и предпочтений студентов, 

выявление и учет их оценок организации 
и ведения научно-исследовательской ра-
боты на каждом из уровней: институт–
факультет–кафедра–лаборатория. С этой 
целью проведение соответствующих ан-
кетирований и интервьюирований сту-
дентов, «круглых столов» и семинаров 
на тему организации НИРС; создание 
«школы молодого ученого» и др.; 

Структурно организацию научно- 
исследовательской работы студентов 
вуза целесообразно вести по следую-
щим традиционным направлениям: со-
вершенствование системы организации 
и управления НИРС и деятельности сту-
денческих научных обществ; совершен-
ствование системы мотивации участия 
студентов в научно-исследовательской 
работе; развитие системы НИРС; орга-
низация учета и контроля результатов 
НИРС; участие студентов в научных ме-
роприятиях; публикация результатов ис-
следований студентов;  научно-методи-
ческая работа со студентами.

Ведущими критериями, иллюстриру-
ющими НИРС вуза, являются: систем-
ность и интенсивность данной рабо-
ты в течение года; соревновательность 
НИРС, когда факультеты и кафедры 
стремятся не просто не отставать друг от 
друга в данном виде работы, а выглядеть 
лучше, грамотнее, масштабнее осталь-
ных; охват студентов организованными 
формами работы; научно-методическая 
направленность работы (данный крите-
рий подчеркивает вторую важнейшую 
сторону НИРС — совершенствование 
мастерства преподавателей в организа-
ции и проведении НИРС); обеспечение 
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подлинной субъектности участников 
НИРС, выведение их из режима «присут-
ствовал» в режим «работал».

Соответственно, показателями успеш-
ности работы здесь выступают следу-
ющие параметры: продолжительность 
периода в рамках учебного года, в тече-
ние которого проводится акцентирован-
ная, если угодно, показательная научно- 
исследовательская работа студентов; 
количество мероприятий научно-иссле-
довательского характера, проведенных 
по плану работы СНО; количество от-
крытых мероприятий, то есть с привле-
чением участников других СНО; общее 
количество действующих СНО, в том 
числе, действующих на постоянной, дол-
говременной основе; количество студен-
тов, принявших персонализированное 
участие в мероприятиях научно-иссле-
довательской работы, т. е. выступивших 
с докладами на конференциях и круглых 
столах, соревновавшихся в рамках раз-
личных конкурсов и олимпиад, опубли-
ковавших статьи в научных сборниках 
и др.

Как же добиться полноты и эффектив-
ности реализации обозначенных выше 
задач как в области НИР, так и НИРС? 
В основе построения научно-исследова-
тельской политики вуза, как его развива-
ющей основы, видятся следующие по-
стулаты, касающиеся интеллектуальных, 
мотивационных, материальных, времен-
ных аспектов его деятельности [3, 6, 7]:

— современная вузовская образова-
тельная практика имеет перспекти-
вы развития только в случае её ком-
плексного научного сопровождения 

в социально-экономическом, об-
щепедагогическом, общегумани-
тарном, дидактическом, психоло-
гическом, психофизиологическом, 
личностном и др. аспектах, по ка-
ждому из которых вуз должен реа-
лизовывать соответствующие мо-
ниторинговые и модернизирующие 
программы;

— современный вуз — это иннова-
ционная образовательная среда, 
гармоничное сочетание и взаимо-
дополнение образовательной, на-
учной и социально-воспитательной 
деятельностей, каждая из которых 
«главная» и обеспечивается рав-
новзвешенным финансированием 
и организационно-управленческим 
вниманием. Состояние научно-ис-
следовательской и инновационной 
работы детерминирует и во многом 
характеризует качество учебного 
процесса в вузе, его академическую 
устойчивость, самостоятельность 
и ориентацию учебного процесса 
на современные научные достиже-
ния и востребованность выпуск-
ников на рынке труда. Современ-
ный педагог высшей школы — это, 
в первую очередь, педагог-исследо-
ватель, занимающийся серьезны-
ми научными исследованиями сам 
и ведущий за собой студентов; 

— развитие научно-исследовательской 
работы возможно только на ин-
новационной платформе в рамках 
системного подхода, ориентирую-
щего на учет, согласование и гармо-
низацию исследовательских запро-
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сов и интересов, формирующихся 
соответственно на региональном, 
городском, общеинститутском, ка-
федральном и индивидуально-лич-
ностном уровнях; 

— профессиональное формирование 
будущих педагогов будет соответ-
ствовать требованиям времени 
только при систематическом ини-
циировании проявления индивиду-
альных интересов и потребностей 
студентов; включении каждого сту-
дента в научно-исследовательскую 
и творческую деятельность на про-
тяжении всех лет обучения вузе; 
побуждении студентов к содержа-
тельной и продуктивной коммуни-
кации, направленной на постиже-
ние смысла научного исследования; 
развитии у студентов рефлексивной 
позиции в отношении приобретае-
мого исследовательского опыта; 
привитии им вкуса к науке, фор-
мировании привычки и навыков 
постоянного исследовательского 
поиска, устремленности на «от-
крытия» в профессиональной сфе-
ре деятельности, преобразовании 
самого себя в ней. Развитие науч-
но-исследовательской деятельно-
сти студентов способствует реше-
нию проблемы профессионального 
отбора талантливой молодежи как 
для работы на наиболее ответствен-
ных и трудных участках образова-
тельной сферы, так и для пополне-
ния научно-педагогических кадров;

— развитие исследовательского потен-
циала кафедр как научно-образова-

тельных центров вуза предполагает 
формирование и реализацию дол-
говременных исследовательских 
программ, функционирование на 
базе кафедр лабораторий как апро-
бационных научно-практических 
площадок;

— научные исследования долж-
ны сопровождаться соответству-
ющей инфраструктурной под-
держкой, включающей наличие 
оборудования и современных ин-
формационных технологий, высо-
коквалифицированных научных 
руководителей, свободного доступа 
ко всей необходимой научной ин-
формации, системы организации 
и управление научными исследова-
ниями и внедрения их результатов. 
В целом инфраструктура научной 
и инновационной деятельности ин-
ститута должна представлять собой 
комплекс взаимосвязанных систем: 
информационного обеспечения; 
лабораторно-технического обеспе-
чения; разработки и экспертизы 
научно-технических и инновацион-
ных проектов; экспертизы научных 
результатов; реализации программ 
продвижения научных разработок 
на региональный и межрегиональ-
ный рынки; координации и регули-
рования развития научной и инно-
вационной деятельности и др.;

— современный вуз — это инноваци-
онный вуз, где ориентация на ин-
новационную деятельность явля-
ется нормой. Определяя в наиболее 
общем плане сущность инноваций 
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в профессиональном образовании, 
можно обратиться к известной фор-
муле: инновации в вузе — это ре-
зультат воплощения на вузовской 
платформе симбиоза государствен-
ной политики, рыночных отноше-
ний и индивидуальных потенциа-
лов преподавательского состава.

Уточняя последний из обозначенных 
постулатов, следует отметить, что сегод-
ня призывы к формированию инноваци-
онных подходов в определении задач, 
направлений, средств деятельности вуза, 
призывы к инновационной активности, 
к обращению знаний в капиталы — это 
фактически требование определить для 
себя самого перспективы своей профес-
сиональной деятельности, своих возмож-
ностей, вероятной допущенности своего 
участия к жизни и работе педагогическо-
го коллектива вуза. 

В классическом подходе инновации — 
это трехэтапный процесс, который вклю-
чает в себя получение нового знания, 
разработку новых технологий и, в ре-
зультате, создание нового продукта бо-
лее высокого потребительского каче-
ства и конкурентоспособного на рынке. 
Применительно к педагогическому вузу 
можно соответственно вести речь: 

во-первых, о получении нового зна-
ния, связанного с решением актуальных 
проблем в сфере процессов обучения, 
воспитания и развития, затрагиваю-
щих все без исключения возрасты и все 
категории граждан. Но речь не толь-
ко о воспитании, обучении и развитии, 
т. е. традиционных вопросах, которыми 
призван заниматься педагогический вуз. 

Мы можем, а порой и должны вести речь 
о практико-применительных исследова-
ниях в области экономики, в частности, 
экономики образования; в области права 
(как минимум — образовательного пра-
ва, семейного права, нюансов правового 
сопровождения образования), в целом 
формирования правового сознания у на-
ших студентов и преподавателей; в сфере 
комплексного обеспечения безопасности 
в рамках деятельности образователь-
ной организации; в сфере комплексного 
сопровождения детей с особыми обра-
зовательными потребностями (детей 
с ОВЗ, талантливых и одаренных детей), 
а также их родителей; в сфере дизайна 
и рекламы и др. Необходим поиск пер-
спективных направлений исследований, 
ориентированных не столько на удовлет-
ворение личных интересов преподавате-
лей, сколько на получение актуального 
и опережающего знания, потенциально 
востребованного обществом; 

во-вторых, о разработке и модифи-
кации под конкретные обстоятель-
ства образовательных и развивающих 
технологий широкого спектра действия 
в системе социального взаимодействия 
(педагогических, коррекционных, техно-
логий сопровождения и др.); 

в-третьих, что является результатом, 
о подготовке специалиста, который был 
бы конкурентоспособен в образователь-
ном пространстве региона, а соответ-
ственно, делал бы вуз востребованным 
на рынке образовательных услуг.

Практика показывает, что для успеш-
ной научной и инновационной деятель-
ности необходимо добиться понимания 
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личностной роли, осознания личной от-
ветственности каждого члена педагоги-
ческого коллектива за эту деятельность, 
сформировать в ней потребность, вне-
дрить механизмы стимулирования к ней 
с позиций справедливости, создать необ-
ходимые степени свободы для научно-
го творчества и др. Но вот с указанным 
выше во многих вузах фиксируется про-
блемы [1, 2, 3, 4, 5, 8]. Можно назвать 
при этом множество причин как объек-
тивного, так и субъективного толка. Од-
нако основных, как видится, две:

1. В общей структуре мотивов и устрем-
ленностей в профессиональной деятель-
ности у педагогов высшей школы, осо-
бенно в гуманитарном вузе, по-прежнему 
доминирует общая пассивность в отно-
шении к научной работе и неразвитость 
форм и методов контроля за ней. Научно- 
исследовательская работа для многих 
преподавателей вуза все еще не стала 
такой же органичной частью их профес-
сиональной деятельности, как препода-
вательская, воспринимается весьма ча-
сто как «досадная помеха, за которую, 
кстати, и денег не платят». На практике 
многие преподаватели испытывают вну-
тренние сопротивления к инновациям. 
Достаточно посмотреть на страницы 
по научной и научно-методической ра-
боте в индивидуальных планах работы 
ППС: скудость содержания, направле-
ний и форм, которые прописывают себе 
преподаватели, а также отсутствие в ос-
новной своей массе четкости понимания 
того, каковы могут быть результаты их 
работы — у большинства набор не вы-
ходит за рамки «участие в конференциях 

и написание статей и тезисов». И это на-
ряду с невнятностью в формах и методах 
организации систематического проме-
жуточного и итогового контроля за вы-
полнением планов НИР. Чаще всего при 
подведении итогов он выражен в форму-
ле «Часы выдали, программы написали! 
Ну, а наука — что сделали, то и сделали, 
на том и молодцы».  

2. Недостаточно внимания в вузах 
уделяется поддержанию в актуальном 
состоянии и развитию научно-квалифи-
кационного потенциала преподавателей, 
узок спектр мотивов, особенно долго-
временных, к его росту. По сути, в боль-
шинстве вузов повышение квалифика-
ции — это личная забота и персональная 
головная боль самого преподавателя. По-
лучив ученую степень кандидата наук, 
большинство преподавателей успокаи-
ваются — дело сделано, есть корочка на 
всю оставшуюся жизнь. Не многие могут 
похвалиться по-настоящему статусными 
публикациями в серьезных научных из-
даниях, персональным приглашением 
к участию в серьезных научных фору-
мах. Да и просто очным участием в кон-
ференциях, семинарах, симпозиумах вне 
ближайших пределов к городу, где ты 
живешь и работаешь. Учтем правда, что 
сегодня для очень многих это стало не-
подъемным вопросом в первую очередь 
по финансовым соображениям.

Соответственно, вузу необходимо при-
знать, что каждый сотрудник имеет свою 
индивидуальную рыночную стоимость. 
И первое, что нужно сделать — опреде-
лить критерии оценки ценности сотруд-
ника для вуза. Специалисты отмечают 
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[3, 4], что среди возможных критериев 
по линии научно-исследовательской де-
ятельности могут быть:

— уровень личностного и научно-про-
фессионального признания (при-
знание коллег в вузе, городе, крае, 
регионе; дипломы, грамоты различ-
ных выставок и конкурсов; индек-
сы цитирования; высокая оценка со 
стороны студентов). Это формирует 
профессиональный имидж инсти-
тута, предопределяет высокое ка-
чество профессиональных отноше-
ний, качество преподавания. Среди 
механизмов достижения и роста — 
индивидуально проявляемая ини-
циативность в участии в различных 
научных мероприятиях, в рецензи-
ровании научных изданий, написа-
ние отзывов на авторефераты и др.;

— уровень включенности в научно-ис-
следовательскую деятельность ин- 
ститута (участие в разработке на-
учных проблем кафедры, участие 
в опытно-экспериментальной рабо-
те в рамках ОЭП, участие в конфе-
ренциях, написание монографий, 
публикация научных статей и др.); 

— уровень включенности в гранто-
вую, конкурсную и хоздоговорную 
работу, что позволяет позициони-
ровать и самого себя, и вуз, заявить 
о своем потенциале, дополнитель-
но заработать на своих компетент-
ностях;

— уровень включенности в сопрово-
ждение научно-исследовательского 
становления студентов — будущих 
педагогов, менеджеров, дизайнеров 

и т. д. Это предполагает участие 
в работе научного студенческого 
общества, научных проблемных 
групп и кружков, подготовку сту-
дентов к конкурсам, помощь в на-
писании ими статей и др.

Заключение. Эффективность и про-
дуктивность реализация указанных на-
правлений совершенствования науч-
но-исследовательской работы в педвузе 
достигается:

— развитием и повышением эффектив-
ности фундаментальных и приклад-
ных исследований за счет интегра-
ции образовательного и научного 
потенциала института, привлечения 
к соисполнению ведущих ученых 
и практиков из вузов-партнеров;

— совершенствованием системы от-
бора талантливых студентов для 
включения их в исследовательскую 
деятельность и системы мотивации 
на дальнейший научный рост, по-
ступление в магистратуру и аспи-
рантуру;

— совершенствованием материаль-
ной базы научных исследований 
и их интеграцией на основе соз-
дания и развития учебно-научных 
лабораторий, аналитического цен-
тра коллективного пользования (по 
актуальным проблемам детства, 
сопровождения детей с особыми 
образовательными потребностя-
ми —  талантливых и с ограничен-
ными возможностями здоровья, 
технологий личностно-ориентиро-
ванного профессионального обра-
зования и др.);
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— участием в реализации программ на-
учного, социально-политического, 
социально-экономического и этно-
культурного развития края и региона.

Исходя из изложенного востребова-
на модернизация системы организации 
НИР в вузе, что предполагает: выстраи-
вание управления НИР с акцентами на 
методологическое обеспечение деятель-
ности вуза с упором на аналитическую, 
информационную, методическую функ-
ции; развитие проектных и конкурсных 
стратегий; направление усилий на ох-
рану интеллектуальной собственности; 
развитие мотивации сотрудников и сту-
дентов к научной работе и др.

Учитывая, что научно-исследовательская 
деятельность ученых института направле-
на на получение новых знаний и приме-
нение их для решения социальных, пси-
холого-педагогических, гуманитарных, 
естественнонаучных и иных проблем, ее 
превалирующей задачей выступает форми-
рование и развитие научного потенциала 
каждого педагога. Это позволит обеспечить 
устойчивое развитие института, даст воз-
можность перейти на качественно новый 
уровень подготовки педагогических ка-
дров, органично сочетать научно-исследо-
вательскую и преподавательскую деятель-
ность, успешно работать над дальнейшим 
развитием науки и образования в регионе.
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А.Н. Алиев, Р.Р. Магомедов

ОСНОВНЫЕ СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ 
РАЗВИТИЯ ФУТБОЛА В РОССИИ: ВЫЗОВЫ ВРЕМЕНИ 

АННОТАЦИЯ. 
Статья посвящена изучению основных тенденций развития футбола в России. Футбол 
в России сегодня — одно из самых доступных, популярных и массовых средств физиче-
ского воспитания и укрепления здоровья широких слоев населения. Данный вид спорта ха-
рактеризуется тем, что претерпевает постоянные изменения не только в плане постановки 
и организации игры, но и в аспекте тренировочного процесса. Целью исследования являет-
ся определение наиболее значимых тенденций в развитии современного футбола в России. 
Авторами сделаны выводы о том, что в теории и методике современного футбола возникло 
значимое противоречие между тенденциями развития современного футбола, характери-
зующимися ориентацией на достижение результата, в том числе в краткосрочном периоде 
(победа в отдельно взятом первенстве, игре), значительным увеличением объема двигатель-
ной активности игроков, что не учитывает особенности развития футбола. Эмпирическим 
материалом выступили результаты опроса тренеров Воронежской области. Практическая 
значимость статьи заключается в возможности использования представленных результатов 
исследования специалистами разных направлений, занятых в футболе. Они получают воз-
можность планировать опережающие шаги в тех направлениях, которые являются наиболее 
перспективными для дальнейшего прогресса этой спортивной игры. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
футбол в России, тенденции развития футбола, современная игра, учебно-тренировочный 
процесс.

A.N. Aliev, R.R. Magomedov

THE MAIN MODERN TRENDS OF FOOTBALL 
DEVELOPMENT IN RUSSIA: CHALLENGES  

OF THE TIMES

ABSTRACT. 
The article is devoted to the study of the main trends in the development of football in Russia. 
Football in Russia today is one of the most accessible, popular and mass means of physical 
education and health promotion for the general population. This sport is characterized by the fact 
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that it undergoes constant changes not only in terms of the staging and organization of the game, but 
also in the aspect of the training process. The purpose of the study is to identify the most significant 
trends in the development of modern football in Russia. The authors conclude that in the theory 
and methodology of modern football there is a significant contradiction between the trends in the 
development of modern football, characterized by a focus on achieving results, including in the 
short term (winning a single championship, game), a significant increase in the volume of motor 
activity of players, which does not take into account the peculiarities of football development. The 
empirical material was the results of a survey of coaches from the Voronezh region. The practical 
significance of the article lies in the possibility of using the presented research results by specialists 
from different fields involved in football. They get the opportunity to plan ahead steps in those 
directions that are most promising for the further progress of this sports game.

KEYWORDS: 	  
football in Russia, football development trends, modern game, training process.

Введение. Футбол — один из самых 
массовых видов спорта, отличающий-
ся характерной доступностью. В Рос-
сии современный футбол, как отмечают 
В.Г. Гладюк и Е.В. Конева, «узнали сто 
лет назад в портовых и промышленных 
городах. В порты его «завозили» моряки- 
англичане, а в промышленные центры — 
иностранные специалисты, которых на 
заводах и фабриках работало довольно 
много. Первые русские футбольные ко-
манды появились в Одессе, Николаеве, 
Петербурге и Риге, а несколько позже 
и в Москве» [6, С. 13].

Сегодня футбол — одно из самых 
доступных, популярных и массовых 
средств физического воспитания и укре-
пления здоровья широких слоев насе-
ления. Благодаря чемпионату мира по 
футболу, проведенному в нашей стра-
не в 2018 году, Россия получила до-
полнительный стимул для пропаганды 
здорового образа жизни за счет повы-
шения интереса к спорту среди молоде-
жи. В «Общенациональной стратегии  

развития футбола в Российской Федера-
ции на период до 2030 года» базовыми  
факторами, благоприятствующими раз-
витию футбола в нашей стране, опреде-
лены «государственная поддержка разви-
тия футбола; совершенствование системы 
подготовки конкурентноспособных спор-
тсменов, тренерских и управленческих 
кадров» [2].

Футбол претерпевает постоянные из-
менения. Современные тенденции раз-
вития футбола связаны с неуклонным 
ростом спортивных достижений и уве-
личением конкуренции на мировой спор-
тивной арене. Сегодня футбол стал более 
организованным и дисциплинирован-
ным, в нём скорость движений сменяет-
ся большим опытом игры, уверенностью 
в движении и мгновенным вмешатель-
ством в движение. 

Цель проведенного исследования — 
определение наиболее значимых тенден-
ций в развитии современного футбола 
в России. Исследование опирается на 
проблемный принцип, подразумеваю-
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щий полидисциплинарность и междис-
циплинарность. Методологическую ос-
нову исследования составили положения 
о комплексной функциональной подго-
товке юных футболистов А.А. Шамар-
дина; исследования по теории управле-
ния учебно-тренировочным процессом 
в профессиональных футбольных коман-
дах A.M. Зеленцова, В.В. Лобановского, 
М.А. Годика, А.В. Лексакова, Н.М. Люк-
шинова, М.М. Шестакова и др. С целью 
формирования информационно-эксперт-
ной базы исследования был проведен 
опрос с участием представителей Во-
ронежской федерации футбола. Всего 
в опросе приняли участие 38 экспертов. 

Результаты исследования. Футбол — 
это игра, требующая высокой двигатель-
ной активности игроков и большой ин-
тенсивности в работе мышечной массы. 
Современный футбол отличается не-
равномерностью физических нагру-
зок, аритмичным чередованием работы 
и отдыха. Двигательная деятельность 
футболистов во время игры охватывает 
большое число различных по структуре 
и степени сложности двигательных ак-
тов, повторяющихся в разных вариантах.

Как отмечает Д.С. Макаров, «совре-
менный футбол стал более организован-
ным, дисциплинированным, быстрота 
движения сменяется большим опытом 
игры, уверенностью в перемещениях, 
мгновенным вмешательством в движе-
нии. Сильнейшей стороной футбола 
является сплав страсти и спокойствия, 
эмоции и холодного расчета. Современ-
ный футбол развивается в направлении 
высокой подвижности игроков, скорост-

ной техники, творческих действий фут-
болистов, дальнейшей интенсификации, 
проявляющейся в увеличении скорости 
игры, обеспечивающий лучший резуль-
тат» [8, С. 531].   

Современный футбол предъявляет бо-
лее высокие чем ранее требования абсо-
лютно ко всем игрокам независимо от их 
игрового амплуа: умение играть без по-
тери игровой эффективности на несколь-
ких позициях. Успех команды в совре-
менном футболе определяется не только 
технико-тактической, но и физической 
подготовленностью ее игроков. Все это 
достигается в условиях тренировочной 
деятельности. По мнению А.А. Шамар-
дина, «для футболистов всех игровых 
амплуа в общей структуре физической 
подготовленности важное место занимает 
уровень общей физической работоспо-
собности, показатель которой достоверно 
взаимосвязан со всеми основными физи-
ческими качествами и обусловливает уро-
вень их развития и проявления» [9]. 

Еще одной тенденцией, определяющей 
развитие современного футбола, являет-
ся применение в игре тактики высоко-
го прессинга. Высокий прессинг — это 
тактика, которая используемая в футбо-
ле с целью атаковать соперника на его 
половине поля чтобы не давать ему воз-
можности свободно действовать. По ре-
зультатам исследования М.И. Галяутди-
нова, Р. Фаткуллова, А.М. Ситдикова 
и М.А. Карповича у команд наблюдает-
ся прирост показателей, характеризую-
щих высокий прессинг. «Высокий прес-
синг — очень эффективная тактика, 
которая позволяет команде контролиро-
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вать игру и создавать множество опасных 
моментов. Однако не все команды могут 
ее использовать, так как она требует от 
игроков высокой физической подготовки 
и координации действий» [5, c. 93].   

Внедрение цифровых технологий — 
еще одна тенденция развития современ-
ного футбола в России. Внедрение циф-
ровых технологий в футболе происходит 
крайне быстро. Выделяются «следую-
щие направленияиспользования инфор-
мационных технологий в практической 
и теоретической составляющей спорта:  

— автоматизация процессов контроля 
и учета спортивной деятельности 
(цифровизация соревнований, ис-
пользование BigData для анализа 
игры и выявления трендов и стати-
стики, документооборот, анализ на-
учных исследований);

— подготовка квалифицированных 
специалистов для работы в сфере 
спорта (разработка инновационных 
учебных материалов, контроль обу-
чающих систем и баз данных);

— рекламная и предпринимательская 
деятельность;

— использование информационных 
технологий в целях мониторинга от-
дельных сторон спортивной деятель-
ности (наблюдение, оценка и прогноз 
применяются для анализа физиче-
ского и психологического состояния 
спортсменов, что предоставляет воз-
можность объективно контролиро-
вать и анализировать ход занятий; 
дроны и GPS-трекеры применяются 
для контроля различных аспектов 
тренировки и разработки стратегии);

— технологии виртуальной реаль-
ности (позволяют моделировать 
и прогнозировать атипичные ситу-
ации)» [3, С 5].

Таким образом, использование фут-
больным тренером информационных 
технологий играет важную роль в повы-
шении эффективности тренировочного 
процесса и достижении результативно-
сти команды. В частности, открывается 
огромное количество возможностей для 
улучшения тренировочного процесса: 
помощь в проведении многоаспектного 
анализа игроков и команды, оптимиза-
ция тренировочного планирования, раз-
работка новых игровых тактик. Однако, 
несмотря на все многообразие программ-
ных продуктов, которые стремительно 
врываются в современные условия фут-
больной игры и тренировки, ничто не 
заменит собственный взгляд и видение 
игры [3, С. 7–8]. 

Развитие современного футбола в Рос-
сии невозможно без понимания важно-
сти антидопингового развития и привер-
женности принципам чистого спорта 
[10]. Антидопинговая деятельность на 
национальном уровне — это гарантия 
безопасной среды для всех участников 
футбольного сообщества с точки зре-
ния совокупности антидопинговых мер 
и соответствия высоким международ-
ным стандартам. Российский футболь-
ный союз проводит огромную работу, ре-
ализуя антидопинговые программы РФС, 
которые направлены на защиту здоровья 
спортсменов и предоставление им воз-
можности достигать высокого мастер-
ства без использования запрещенных  
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субстанций и методов. Антидопинговая 
политика РФС на протяжении ряда лет 
высоко оценивается антидопинговым 
агентством РУСАДА. РФС — первая 
федерация, которая набрала максималь-
ные 100 баллов рейтинга, выполнив все 
требования: от наличия антидопинговой 
образовательной стратегии до введения 
обязательного прохождения спортсмена-
ми и персоналом онлайн-курса РУСАДА. 

Кроме того, охватившие современный 
мировой спорт глобализация и коммер-
циализация достигли такого уровня, что 
спорт начинает развиваться по законам 
бизнеса; футбол, к сожалению, не явля-
ется исключением. «Что касается России, 
она пока слабо задействована в данных 
процессах, интернационализация проис-
ходит односторонне. В России довольно 
много легионеров, а российские игроки 
мало участвуют в зарубежных нацио-
нальных лигах, это не содействует росту 
мастерства и аккумулированию в стране 
международного опыта, приобретенного 
на практике в футбольных клубах за ру-
бежом» [4, С. 499–516].

А.В. Лексаков определяет следующие 
«основные тенденции развития футбола: 

1. Единство тренировочного процесса 
и соревновательной деятельности. 

2. Индивидуальное проектирование 
развития игрока соответственно его 
игрового амплуа и функциональным воз-
можностям. 

3. Омоложение футбола. 
4. Поиск и тренировка игроков, спо-

собных выдерживать максимальные 

нагрузки как физические, так и психо-
логические продолжительный период 
времени» [7, С. 243]. 

Таким образом, анализ современных 
источников позволяет выделить следую-
щий ряд современных тенденций разви-
тия футбола в России:

—	 ориентация на достижение результа-
та, единство тренировочного процес-
са и соревновательной деятельности;

—	 значительное увеличение объема 
двигательной активности игроков, 
физическая подготовка игроков; 

—	 развитие массового футбола и по-
стоянное развитие общероссийско-
го проекта «Футбол в школе»;

—	 применение в игре тактики высоко-
го прессинга;

—	 использование информационных 
технологий в практической и теоре-
тической составляющей футбола;

—	 коммерциализация футбольных клу- 
бов; 

—	 антидопинговое развитие и при- 
верженность принципам чистого  
спорта;

—	 омоложение футбола.
На основании представленных вы-

водов нами была сформирована анкета 
с предложением ответить на неё предста-
вителям Воронежской федерации футбо-
ла. В ходе исследования определялись 
согласованность мнений экспертов, их 
статистическая достоверность, а также 
иерархия выявленных тенденций. Ре-
зультаты анкетирования представлены 
ниже в диаграмме.
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ДИАГРАММА 1 — Основные современные тенденции развития футбола в России

Заключение. Таким образом, резуль-
таты исследования позволили выявить 
и ранжировать ключевые тенденции раз-
вития футбола в России на современном 
этапе. Практическая значимость состоит 
в использовании полученных результа-

тов специалистами разных профилей, за-
нятых в футболе, что дает возможность 
планировать опережающие шаги в тех 
направлениях, которые являются наибо-
лее перспективными для дальнейшего 
прогресса этой спортивной игры. 
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А.В. Глузман, В.В. Лактионов

ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ  
И ПРАКТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПОДГОТОВКИ 

ПЕДАГОГОВ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
В СФЕРЕ ТУРИСТСКО-КРАЕВЕДЧЕСКОЙ 

НАПРАВЛЕННОСТИ

АННОТАЦИЯ. 
Рассматриваются теоретико-методологические основы подготовки педагогов дополни-
тельного образования в области туристско-краеведческой направленности. Раскрываются 
основные положения организации повышения квалификации и переподготовки специали-
стов в условиях внутрикорпоративного обучения. Определены сущностные характеристи-
ки полифункциональной компетентности педагогов дополнительного образования турист-
ско-краеведческой направленности. Раскрыты параметры методологической, теоретической 
и практической проработки вопросов подготовки педагогов дополнительного образования 
туристско-краеведческой направленности. Описывается опыт разработки, обоснования 
и апробации модели и технологии совершенствования деятельности педагогов, работающих 
в учреждениях туристско-краеведческой сферы. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
педагоги дополнительного образования, туристско-краеведческая направленность, внутри-
корпоративного повышения квалификации, организационно-содержательная модель, педа-
гогический эксперимент.

A.V. Gluzman, V.V. Laktionov

THEORETICAL-METHODOLOGICAL AND 
PRACTICAL ASPECTS OF TRAINING OF 

ADDITIONAL EDUCATION TEACHERS IN THE FIELD 
OF TOURISM AND LOCAL HISTORY

ABSTRACT. 
The theoretical and methodological foundations of the training of teachers of additional education 
in the field of tourism and local lore are considered. The main provisions of the organization of 
professional development and retraining of specialists in the context of intra-corporate training are 
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revealed. The essential characteristics of the multifunctional competence of teachers of additional 
education of tourism and local lore orientation are determined. The parameters of the methodological, 
theoretical and practical study of the issues of training teachers of additional education in the 
field of tourism and local lore are disclosed. The article describes the experience of developing, 
substantiating and testing a model and technology for improving the activities of teachers working 
in institutions of the tourism and local history sphere.

KEYWORDS:	  
teachers of additional education, tourism and local history orientation, intra-corporate advanced 
training, organizational and content model, pedagogical experiment.

Введение. Модернизация системы об-
разования в РФ требует ее обеспечения 
высококвалифицированными кадрами, 
включая дополнительное образование 
туристско-краеведческой направленно-
сти. Посредством сформированных ком-
петенций педагог дополнительного об-
разования использует интеллектуальный 
потенциал и определенные личностные 
качества, оказывающих влияние на об-
разовательный результат. Педагог допол-
нительного образования туристско-кра-
еведческой направленности должен 
владеть фундаментальными знаниями 
по профильному предмету, иметь высо-
кий уровень общей культуры, основную 
дидактическую, методическую и методо-
логическую компетентность, мотивацию 
к личностному и профессиональному 
росту, стремиться к саморазвитию и са-
мореализации в педагогической деятель-
ности.

Необходимость организации рабо-
ты по данному направлению обуслов-
лена также тем, что в последнее время 
интерес к вопросам развития детского 
туризма, как к одному из перспектив-
ных комплексных средств, в том числе 

и патриотического воспитания подрас-
тающего поколения существенно воз-
рос. В «Стратегии развития воспитания 
в Российской Федерации на период до 
2025 года» в качестве одного из кадро-
вых механизмов реализации Стратегии 
указаны подготовка, переподготовка 
и повышение квалификации работников 
образования и других социальных сфер 
деятельности с детьми в целях обеспече-
ния соответствия их профессиональной 
компетентности вызовам современного 
общества.

Анализ современных исследований 
свидетельствует о наличии широкого 
интереса ученых к различным аспектам 
проблемы формирования профессио-
нальных компетенций педагогов допол-
нительного образования. Одним из таких 
аспектов выступает необходимость рас-
смотрения теоретико-методологических 
и практических аспектов формирования 
полифункциональных компетенций пе-
дагогов дополнительного образования. 
В этой связи отметим, что с 2022 года 
введен в действие новый профессиональ-
ный стандарт «Педагог дополнительного 
образования детей и взрослых» [5]. Нали-



38	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

чие несоответствия образовательных по-
требностей педагогов дополнительного 
образования требованиям квалификации 
определяет необходимость формирова-
ния их профессиональных компетенций, 
что осуществляется на основании опре-
деленных подходов. Такие условия опре-
деляют востребованность комплексного 
исследования подготовки педагогов до-
полнительного образования и указывают 
на актуальность теоретического иссле-
дования подходов формирования у них 
профессиональных компетенций.

Целью проведенного в данном аспекте 
исследования явилось теоретическое обо-
снование и разработка научно обоснован-
ной технологии формирования полифунк-
циональной компетентности педагогов 
в условиях внутрифирменного дополни-
тельного образования (на примере тури-
стско-краеведческой направленности). 
При этом решались следующие задачи:

—	 изучить теоретико-методологи-
ческие подходы к формированию 
полифункциональной компетент-
ности педагогов в условиях вну-
трифирменного дополнительного 
образования;

—	 разработать и экспериментально 
проверить эффективность автор-
ской технологии формирования 
полифункциональной компетент-
ности педагогов в условиях подго-
товки педагогов туристско-краевед-
ческой направленности.

Исследование осуществлялась на базе 
Севастопольского центра туризма, кра-
еведения, спорта и экскурсий учащейся 
молодежи.

Результаты исследования. На тео-
ретическом этапе исследования на ос-
нове результатов контент-анализа на-
учной литературы профессиональная 
компетентность педагога дополнитель-
ного образования была рассмотрена как 
многостороннее явление, которое вклю-
чает в себя совокупность теоретических 
знаний и практических умений педа-
гога, а также развитие положительных 
личностных качеств, благодаря кото-
рым реализуется возможность создания 
и проведения успешного педагогическо-
го процесса. Требования к профессио-
нальной деятельности педагога дополни-
тельного образования формулируются на 
законодательном уровне в рамках Поряд-
ка организации и осуществления образо-
вательной деятельности по дополнитель-
ным общеобразовательным программам 
[4] и правил оказания образовательных 
услуг, разрабатываемых в конкретном 
образовательном учреждении. 

Действующий профессиональный 
стандарт «Педагог дополнительного об-
разования детей и взрослых» [5] опре-
деляет наличие многоаспектной цели 
профессиональной деятельности педа-
гога дополнительного образования, что 
применительно к туристско-краеведче-
ской направленности представлено на 
рисунке 1. 

Отметим, что профессиональную ком-
петентность в сфере дополнительного 
образования можно рассматривать как 
качество действий педагогического ра-
ботника, обеспечивающих реализацию 
целого ряда моментов: своевременное 
и оптимальное решение педагогических, 
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управленческих проблем и типичных 
профессиональных задач; видение про-
блем и их преодоление; нахождение не-
стандартных решений задач; гибкость 
и готовность принимать происходящие 
изменения, умение их инициировать 

и управлять ими; владение современны-
ми технологиями управления качеством 
образования, коллективом; владение 
проектными технологиями; умение ви-
деть, развивать возможности и ресурсы 
субъектов образовательных отношений.

  Рисунок 1 — Цели профессиональной деятельности педагога дополнительного 
образования туристско-краеведческой направленности

Анализ работ Е.В. Дубинец [1], 
Л.В. Елагиной [2], М.В. Переверзева 
[3], Н.Н. Шуляк [6], посвященных про-
фессиональной компетентности, позво-
лил сделать вывод, что ученые в целом 
едины во мнении о компонентах ком-
петентности педагога дополнительного 
образования с точки зрения професси-
онализма и индивидуальных качеств 
личности. 

В качестве фундаментальных качеств 
компетентного педагога дополнительно-
го образования выделены: 

—	 наличие достаточных и необходи-
мых знаний в области преподавае-
мого предмета; 

—	 способность к бесконфликтной 
коммуникации с коллегами, обуча-
ющимися и их родителями; 

—	 способность формулировать цели 
и достигать педагогические за- 
дачи; 

—	 умение организовывать собствен-
ную деятельность и работу обуча-
ющихся; 

—	 способность овладевать навыком 
рефлексии, самоопределения и са-
мокритики; 

—	 владение информационными тех-
нологиями для создания пло-
дотворного учебного процесса 
в условиях дополнительного обра-
зования. 

Помимо этого, были выявлены ком-
поненты профессионально-личностной 
компетентности педагога: 

—	 когнитивный компонент, представ-
ляющий собой психологический 
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компонент личности, обеспечива-
ющий использование информации; 

—	 коммуникативно-технологиче-
ский компонент, рассматриваемый 
как личностное новообразование 
практических умений и навыков 
в рамках педагогической деятель-
ности; 

—	 конативный компонент, который 
определяется как готовность учите-
ля к действиям в рамках социально 
одобряемых норм педагогической 
деятельности. 

Плюс к этому у педагога дополни-
тельного образования должны быть раз-
виты познавательная, интеллектуаль-
ная, волевая и эмоциональная сферы. 
Он должен находиться в постоянном 
поиске новой информации, иметь доста-
точное количество знаний для возмож-
ности ответа на любой вопрос ученика, 
сохранять эмоциональное равновесие 
и стрессоустойчивость в любой ситуа-
ции. Таким образом, ученые отмечают, 
что педагогу дополнительного образо-
вания необходимо развивать творческий 
потенциал для совершенствования сво-
ей работы на протяжении всей жизнеде-
ятельности.

Ввиду того, что в отечественной нау-
ке не существует определения понятия 
«полифункциональная компетентность 
педагогов дополнительного образова-
ния туристско-краеведческой направ-

ленности», была сформулирована ав-
торская трактовка данного понятия. 
Данный феномен представляет системно- 
личностное образование педагога до-
полнительного образования турист-
ско-краеведческой направленности, от-
ражающее единство его теоретической 
и практической готовности к примене-
нию имеющихся знаний для решения 
вариативных задач. К функциям, вы-
полняемым педагогом дополнительно-
го образования туристско-краеведче-
ской направленности, можно отнести 
диагностическую, организаторскую, 
мобилизационно-побудительную, ком-
муникативную, формирующую, кон-
трольно-аналитическую, оценочную, 
и коррекционную.

На данном этапе исследования была 
осуществлена разработка и обоснование 
организационно-содержательной моде-
ли формирования полифункциональной 
компетентности педагогических работ-
ников организации дополнительного об-
разования в условиях внутрифирменно-
го обучения и повышения квалификации 
(см. рисунок 2).

На формирующем этапе был проведен 
педагогический эксперимент с целью 
апробации модели и технологии фор-
мирования полифункциональной компе-
тентности педагогов дополнительного 
образования туристско-краеведческой 
направленности.
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Ц
ел

ев
ой

 б
ло

к
Цель Позитивная динамика в обеспечении качества и результатов формиро-

вания полифункциональной компетентности педагогов дополнитель-
ного образования

Задачи Формирование 
ценностного от-

ношения к деятель-
ности, направленной 
на формирование по-
лифункциональной 

компетентности; при-
знание значимости 

данной компетентно-
сти; развитие навы-

ков самоорганизации; 
обеспечение адекват-

ной рефлексии

Формирование систе-
мы знаний, умений, 

опыта творческой дея-
тельности

Формирование спо-
собности и готов-
ности применять 

полученные знания 
и сформированные 
умения в практиче-

ской ситуации

Т
ео

ре
ти

ко
-

м
ет

од
ич

ес
ки

й 
бл

ок

Подходы Системно-
деятельностный

Интегративный Компетент-
ностный

Рефлексивный

Принципы Управление формированием коммуникативной и профессиональной 
направленности, интегративности, мотивированности, 

индивидуализации, новизны профессиональных ситуаций, 
активности

С
од

ер
ж

ат
ел

ьн
ы

й 
бл

ок

Компоненты компетентности Мотивационно-ценностный, 
профессионально-деятельностный, 

когнитивно-творческий, личностный 
потенциал и рефлексия

Учебные курсы Программа повышения квалификации 
«Педагогические условия формирования 

полифункциональной компетентности 
педагогов дополнительного образования

Дидактический материал Учебно-методический комплекс программы 
повышения квалификации  (перечень 

профессиональных задач, направленных 
на актуализацию методического 

контента, совокупность традиционных 
и инновационных форм, интерактивных 

методов, средств, образовательных 
технологий, оценочные средства, проблемно-

ситуационные задания, сценарии деловых 
и ролевых игр, компьютерные презентации).
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Педагогические условия а) расширение знаний и способов деятель-
ности, стимулирование развития полифунк-

циональной компетентности  педагогов 
посредством включения их в систему под-
готовки путем использования специальных 
курсов; б) ориентация целей и задач  на по-

вышение качества полифункциональной 
подготовки, на целостное освоение теории 
и практики современного дополнительно-

го образования туристско-краеведческой на-
правленности, а также на решение наиболее 
актуальных проблем самореализации и са-
моразвития личности педагога; в) введение 

в процесс подготовки задач, связанных с фор-
мированием индивидуального опыта про-

фессионально-личностного развития и опыта 
решения жизненно важных проблем и др.

К
ри

те
ри

ал
ьн

о-
оц

ен
оч

ны
й 

бл
ок

Критерии
Мотивационный Когнитивный Деятельностный

Показатели

положительная 
мотивация 

к осуществлению 
педагогической 
деятельности 

туристско-
краеведческой 

направленности, 
устойчивая потребность 

в осуществлении 
деятельности 

туристско-
краеведческой 

направленности

знания по теории 
и методике деятельности 

туристско-
краеведческой 

направленности; 
в области краеведения 

и туризма

умения и навыки применения со-
временных технологий в работе 

туристско-краеведческой направ-
ленности в дополнительном об-

разовании, диагностических 
методик в оценке результатив-
ности работы туристско-кра-
еведческой направленности 

в дополнительном образовании; 
умения организовать меропри-
ятия туристско-краеведческой 

направленности (посещение до-
стопримечательностей; органи-
зация прогулок, путешествий, 

походов, экскурсий, экспедиций, 
слетов и пр.)

Результативный 
блок

Высокий уровень сформированности полифункциональной 
компетентности педагогов дополнительного образования туристско-

краеведческой направленности

Рисунок 2 — Организационно-содержательная модель формирования 
полифункциональной компетентности педагогов дополнительного образования  

туристско-краеведческой направленности
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Реализация модели осуществлялась на 
основе авторской программы, направ-
ленной на формирование полифункци-
ональной компетентности педагогов 
дополнительного профессионального 
образования в условиях внутрифирмен-
ного обучения и повышения квалифи-
кации. Осуществлялось формирование 
и совершенствование профессиональ-
ных компетенций педагогических ра-
ботников образовательных организаций 

и других специалистов, осуществляю-
щих организацию и проведение тури-
стско-краеведческих мероприятий с об-
учающимися. Результатом выполнения 
программы была готовность слушателей 
дополнительной профессиональной про-
граммы «Инструктор детско-юношеско-
го туризма» к решению ряда задач про-
фессиональной деятельности и развитие 
у них комплекса профессиональных ком-
петенций (см. рис. 3): 

Задачи профессиональной 
деятельности (ЗПД)

Профессиональные компетенции (ПК),  
подлежащие развитию

Проектирование и реали- 
зация содержания образо-
вательного процесса на ос-
нове нормативно-правовых 
требований.

ПК 1. Готовность к организации образовательной деятельно-
сти на основе требований федеральных и региональных нор-
мативных актов, регулирующих туристско-краеведческую 
работу с детьми и организацию отдыха детей и молодежи, ти-
повых образовательных программ туристско-краеведческой 
направленности, применению в педагогической практике нор-
мативов по видам спорта. 
ПК 2. Готовность применять на практике нормы педагогическо-
го делопроизводства, принятые в образовательных организаци-
ях различного типа и разных форм собственности.
ПК 3. Готовность к планированию, проведению и анализу раз-
ных форм занятий по дополнительной общеобразовательной об-
щеразвивающей программе (лекции, семинары, конференции, 
зачетные занятия, походы, экспедиции, полевые учебно-трени-
ровочные сборы, палаточные лагеря, соревнования, слеты).
ПК 4. Готовность к обеспечению безопасности образовательно-
го процесса, обучения, воспитания и развития обучающихся.

Организация взаимодей-
ствия с членами педагоги-
ческого сообщества, роди- 
телями, обучающимися при 
решении задач обучения 
и воспитания.

ПК 5. Готовность к профессиональному контакту и взаимо-
действию с детьми, защите достоинства и интересов обуча-
ющихся в конфликтной ситуации и других неблагоприятных 
условиях, поддержанию атмосферы позитивного мировос-
приятия во всех случаях руководства детским туристско-кра-
еведческим объединением.
ПК 6. Готовность к взаимодействию с родителями обуча-
ющихся в вопросах организации туристско-краеведческо-
го образовательного процесса и поддержки воспитательных 
усилий родителей.
ПК 7. Готовность к согласованию собственных усилий и уси-
лий других педагогических работников при проведении со-
вместных массовых и прочих мероприятий.
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Организация текущего кон-
троля, помощь в коррекции 
поведения и деятельности 
обучающихся.

ПК 8. Готовность к использованию методов педагогической диа-
гностики, интерпретации полученных результатов. 
ПК 9. Готовность к проведению коррекционно-развивающей 
работы, проектированию развивающей, психологически без-
опасной образовательной среды занятий туризмом.

Общепрофессиональные компетенции (ОПК) и (или) общие (общекультурные)  
компетенции (ОК), подлежащие развитию в течение всего процесса обучения: 

ОПК 1. Способность к самоорганизации и самообразованию.
ОК 1. Способность к коммуникации в устной и письменной формах на русском языке 
для решения задач межличностного и межкультурного взаимодействия.
ОПК 2. Владение основами профессиональной этики и речевой культуры.

РИСУНОК 3 — Сфера применения профессиональных компетенций:  
организация детско-юношеского туризма в образовательных организациях

Программа была ориентирована 
на подготовку педагогов-руководите-
лей детских туристско-краеведческих 
объединений, реализующих дополни-
тельные общеобразовательные обще-
развивающие программы туристско-кра-
еведческой направленности. Она была 
адресована педагогам образовательных 
организаций, студентам, сотрудникам ту-

ристско-экскурсионных, физкультурно- 
спортивных организаций, занимающим-
ся детско-юношеским туризмом. 

Одним из важных элементов авторской 
технологии было разработка, обосно-
вание и внедрение в учебный процесс 
авторского спецкурса, включающего те-
оретический и практический блоки (см. 
рис. 4): 

№ 
п/п Наименование модуля

Количество часов
Всего Теория Практика

I.

Общая туристско-педагогическая подготовка  
(Темы: Туризм и краеведение в системе образо-
вания. История туризма в России; Нормативные 
документы по вопросам туристско-краеведче-
ской работы с обучающимися; Планирование 
и проведение туристско-краеведческой работы 
в образовательной организации; Организация и 
проведение массовых туристско-краеведческих 
мероприятий с обучающимися; Организация 
и проведение соревнований на контрольных 
туристских маршрутах и туристских слетах; 
Туристские маршруты и экскурсионные объ-
екты Севастопольского региона; Деятельность 
маршрутно-квалификационных комиссий обра-
зовательных организаций России).

24 7 17



ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024	 45

II.

Туристская документация 
(Темы: Делопроизводство в детском туризме, 
документы для похода и соревнований; Работа 
с туристской документацией).

6 1 5

III.

Пешеходный туризм. Организация, подго-
товка и проведение туристских походов с об-
учающимися.
(Темы: Снаряжение для пешеходного похода; 
Организация питания в путешествии; Орга-
низация полевого походного быта; Основы 
топографии и ориентирования; Техника пре-
одоления препятствий на маршруте; Тактика 
пешеходного похода; Организация и методика 
проведения экскурсий; Учебный однодневный 
поход).

54 12 42

Стажировка в группах 12 - 12
Итоговая аттестация 2 - 2

Зачетный категорийный поход 46 - 46
ВСЕГО: 144 21 123

РИСУНОК 4 — Учебно-тематический план авторского спецкурса.

Практическим результатом выполне-
ния авторской программы явилась ста-
жировка слушателей ДПО в туристской 
группе, которая проходила на базе вы-
бранной каждым слушателем образо-
вательной организации. Она включала 
подготовку 2–3-дневного похода и об-
работку материалов по его завершению. 
Итоговая теоретическая аттестация слу-
шателей проводилась в форме собесе-
дования по выполненной программе 
туристского маршрута, тестирования 
по отдельным темам учебной програм-
мы. Практическая аттестация осущест-
влялась в виде зачетного категорийного 
похода I категории сложности в объеме 
46 учебных часов. Перед походом про-
изводилась индивидуальная или кол-
лективная разработка маршрута и его 

вариантов, планов экскурсий и краевед-
ческих наблюдений, составление сметы, 
списков снаряжения, меню и набора про-
дуктов. Во время похода осуществлялась 
практика организации движения группы 
по маршруту; работа с картой и компа-
сом; устройство бивака, костровища, 
приготовление пищи; тренировка в прео-
долении препятствий; практика ведения 
краеведческих наблюдений, выполнение 
заданий, сбор и хранение материалов. 

Для контроля усвоения ДПО «Ин-
структор детско-юношеского туризма» 
учебным планом была предусмотрена 
итоговая аттестация, которая проводи-
лась в форме собеседования по выпол-
ненной разработке туристского марш-
рута, тестирования по отдельным темам 
учебной программы: спортивно-техни-



46	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

ческая часть, краеведческое содержание 
похода, финансовый отчет, материаль-
ное обеспечение. По итогам похода слу-
шатели индивидуально должны были 
выполнить практические работы: со-
ставить паспорт маршрута, паспорт 
экскурсионного объекта, отчет по вы-
полненному краеведческому заданию; 
подготовить маршрутную топографиче-
скую ленту, видеофильм или фотогазе-
ту. Таким образом, итоговая аттестация 
слушателей, завершающих обучение 
по программе, позволяла определить 
степень и уровни освоения слушателя-
ми дополнительной профессиональной 
программы. Успешная аттестация явля-
лась основанием для выдачи сертифика-
та о подготовке и осуществлении кате-
горийного похода.

Заключение. Теоретическое и прак-
тическое значение проведенного ис-

следования заключалось в постановке 
проблемы определения сущностных ха-
рактеристик полифункциональной ком-
петентности педагогов дополнительного 
образования туристско-краеведческой 
направленности; методологической, тео- 
ретической и практической проработ-
ке вопросов подготовки педагогов до-
полнительного образования туристско- 
краеведческой направленности. В ходе 
педагогического эксперимента была 
апробирована авторская модель и тех-
нология. Результаты, полученные в ходе 
исследования и сформулированные ито-
говые положения, могут быть исполь-
зованы при дальнейшем составлении 
учебных программ и способствовать 
изменению практики повышения ква-
лификации педагогического состава 
дополнительного образования турист-
ско-краеведческой направленности. 
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УДК 37.013.2

Е.С. Гнедаш

ЛИЧНОСТНЫЙ СМЫСЛ УЧЕНИЯ 
СОВРЕМЕННОГО ШКОЛЬНИКА  

КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

АННОТАЦИЯ. 
В данной статье исследуется одна из ключевых педагогических проблем — личностный 
смысл учения. Под личностным смыслом учения понимается субъективная значимость обра-
зовательного процесса для учащихся, которая формируется на основе внутренних мотивов, 
интересов и потребностей. Основное внимание уделяется причинам, приводящим к потере 
личностного смысла учения, среди которых выделяются несоответствии учебного процес-
са ожиданиям учащихся, неудовлетворение их познавательных и социальных потребностей, 
а также недостаточная педагогическая поддержка. Подчеркивается необходимость пересмо-
тра педагогической практики для повышения значимости обучения и мотивации учащихся.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА:	  
личностный смысл, мотивация, смысл учения, смысл, процесс учения, внутренние мотивы.

E.S. Gnedash

PERSONAL MEANING OF THE TEACHING  
OF MODERN SCHOOLBOY AS PEDAGOGICAL 

PROBLEM

ABSTRACT.
In this article we investigate one of the key pedagogical problems - personal meaning of teaching. 
The personal meaning of teaching is understood as the subjective significance of the educational 
process for students, which is formed on the basis of internal motives, interests and needs. The focus 
is on the causes leading to loss of personal meaning of teaching, among which are the discrepancy 
between the learning process and students' expectations, the failure to meet their cognitive and 
social needs, as well as insufficient pedagogical support. The need to review pedagogical practices 
in order to increase the value of learning and motivation of students is stressed.

KEYWORDS: 	  
Personal meaning, motivation, meaning of teaching, teaching.
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Введение. Современные тенденции 
в образовании отражают существенные 
изменения в целях и подходах к обуче-
нию, продиктованные потребностями 
развивающегося общества. В настоя-
щее время акцент смещается с усвоения 
предметных знаний на формирование 
целостной личности, способной само-
стоятельно принимать решения, прогно-
зируя их последствия. Данный процесс 
предполагает формирование критиче-
ского мышления, мобильности, сотруд-
ничества, чувства ответственности перед 
обществом и страной.

Изменения, происходящие в системе 
образования, отражены в Федеральном 
государственном образовательном стан-
дарте, согласно которому основные тре-
бования сосредоточены не на накоплении 
знаний, а на личностном результате уче-
ния. Главной целью становится развитие 
у учащихся готовности к саморазвитию 
и самообразованию, формирование вну-
тренних личностно важных ценностных 
установок, что предполагает не просто 
овладение конкретными предметными 
компетенциями, но и способность свя-
зывать свое обучения с собственными 
жизненными смыслами и ценностями. 
Важнейшим элементом процесса уче-
ния в данной ситуации становится лич-
ностно-ориентированный подход, акти-
визирующий внутреннюю мотивацию 
учащихся, его интерес к познанию и са-
моопределению.

Ценности и смыслы, формируемые 
у учащихся в процессе учения и по-
знания, становятся основой для их от-
ношений с окружающими людьми, об-

ществом в целом. Именно через эти 
отношения происходит раскрытие клю-
чевых личностных результатов обра-
зования: готовность к сотрудничеству, 
активное участие в жизни общества. 
Таким образом, понятие «личностные 
смыслы учения» является одним из цен-
тральных в образовательном процессе, 
так как объединяет цели, задачи образо-
вания, личные интересы и потребности 
учащихся. 

Результаты исследования. Понятие 
«смысл» имеет глубокое философское 
и психологическое значение, отражаю-
щее сущность некоторой идеи, внутрен-
нее содержание и конечную ценность 
какого-либо явления или процесса. Со-
гласно Большому энциклопедическому 
словарю смысл рассматривается как иде-
альное содержание или цель чего-либо, 
в то время как толковый словарь Ефремо-
вой [3] под смыслом понимает конечный 
результат с логическим содержанием, 
постигаемый разумом. Представленные 
понимания позволяют определить, что 
смысл, в общем значении, представляет 
собой внутреннюю идею, осознаваемую 
и воспринимаемую через рациональное 
мышление и служащую осознанной цен-
ностной целью. 

 Когда речь идет о личностном смысле, 
его трактовка глубоко уходит в психо-
логический контекст. В толковом слова-
ре С.И. Ожегова личностный смысл — 
это субъективная значимость объектов 
или явлений для индивида [5]. В пси-
хологическом словаре А.В. Петровско-
го и М.Г. Ярошевского [7] личностный 
смысл рассматривается как осознаваемая 
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значимость для субъекта тех или иных 
объектов или явлений, которые игра-
ют существенную роль в его жизнедея-
тельности, выступая важным компонен-
том личного опыта. А.Н.  Леонтьев [4], 
Л.С. Выготский [2] несколько по-иному 
интерпретируют понятие личностного 
смысла, рассматривая его как значимый 
результат деятельности. В их понимании 
личностный смысл формируется через 
отражение отношения субъекта к окру-
жающей действительности и осознание 
направленности своих действий на до-
стижение поставленных целей, что дела-
ет этот смысл важнейшей составляющей 
мотивационной сферы.

Понятие «учение» можно отнести к де-
ятельности, направленной на усвоение 
знаний и навыков, представляя собой 
одну из центральных сторон всего обра-
зовательного процесса. Таким образом, 
соотнося понятия «учение» и «личност-
ный смысл», сформулируем конечное 
определение личностного смысла уче-
ния, под которым будем понимать осоз-
наваемую индивидом деятельность по 
усвоению знаний и овладению навыка-
ми, которая имеет личностную ценность 
и занимает ключевое место в мотиваци-
онной сфере. Личностный смысл опре-
деляется соответствием ожиданий от 
процесса учения с жизненными целями 
и интересами субъекта.

В педагогике личностный смысл уче-
ния трактуется как субъективная зна-
чимость, которую учащийся придается 
процессу учения, знаниям и навыкам, 
исходя из их соответствия внутренним 
потребностям, ценностям и жизненным 

целям. Это отражает степень осознанно-
го восприятия учебного материала как 
важного компонента для личностного 
развития и самоопределения, а также его 
роль в формировании мотивации к уче-
нию [1, 6].

Исследователи Л.А. Саенко, Г.Н. Со-
ломатина, А.Д. Ситникова [8, 9] отме-
чают, что основная проблема заключа-
ется в том, что, несмотря на осознание 
учащимися важности образования и его 
роли в будущем профессиональном ста-
новлении, это понимание не всегда 
сопровождается выраженным поло-
жительным отношением к учебному 
процессу. В связи с этим становится оче-
видным противоречие между осознаем 
значимости образовательных достиже-
ний и реальным уровнем внутренней за-
интересованности, эмоциональной вов-
леченности в процесс учения. Учащиеся 
признают необходимость образования, 
но при этом испытывают недостаточный 
интерес к учению, не могут определить 
связь между тем, что изучают и реальны-
ми жизненными целями.

Данная проблема затрагивает глубокие 
вопросы личностного смысла учения. 
То есть, если учебная деятельность не 
воспринимается учащимися как имею-
щая непосредственную ценность для ре-
ализации и соответствия личных потреб-
ностей и интересов, то она утрачивает 
свою внутреннюю привлекательность. 
В результате чего возникает разрыв меж-
ду внешней мотивацией, формируемой 
обществом и образовательным учрежде-
нием, и внутренней мотивацией, свя-
занной с личными целями и интересами 
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учащегося. Причин данной проблем мо-
жет быть несколько.

Во-первых, современное состояние 
образовательной и воспитательной де-
ятельности в школах не в полной мере 
соответствует требованиям общества. 
Преобладающим остается знаниево-ори-
ентированное обучение, тогда как акцент 
должен быть смещен на личностно-ори-
ентированное. Данный очевидный раз-
рыв между требованиями и реальной 
практической применимостью не оста-
ется незамеченным учащимися, которые 
выдвигают свои требования для повы-
шения эффективности и формирования 
у них заинтересованности, а именно:

—	пересмотр баланса между обяза-
тельными предметами и дисци-
плинами по выбору, предоставляя 
большей свободы в построении 
собственной образовательной тра-
ектории;

—	 укрепление связи между изучае-
мыми предметами и реальными 
жизненными процессами с целью 
создания обучения более значимым 
и практичны;

—	 регулярное обновление предостав-
ляемой информации и фактических 
материалов с реальными примера-
ми;

—	 увеличение количество профиль-
ных курсов, что позволяет глубже 
погрузиться в интересующие на-
правления.

Осознание необходимости реформи-
рования содержания школьного образо-
вания с учетом потребностей учащихся 
разделяется всеми участниками образо-

вательного процесса. Данная ситуация 
указывает на важность трансформации 
образовательной системы в сторону 
большей гибкости и ориентации на ин-
тересы учащихся. Это принципиально, 
так как низкая мотивированность и не-
достаточная удовлетворенность учащих-
ся в школьном обучении связана с тем, 
что школа не способна в полной мере 
удовлетворить потребность в дополни-
тельных образовательных услугах. На-
пример, многие учащиеся выражают 
желание в реализации специальной под-
готовки для поступления в вуз, либо при-
обретения навыков, которыми могут им 
пригодиться для дальнейшего обучения. 
Однако такие запросы в основном оста-
ются нереализованными и связано это не 
только с нехваткой квалифицированных 
кадров, но и с низким уровнем оплаты 
труда, и, как следствие, незаинтересо-
ванностью кадров в дополнительной ра-
боте и ее разнообразии. Помимо этого, 
существуют проблемы, связанные с эмо-
ционально-личностными отношениями 
учащихся к школе, а именно отношения 
в диаде «учитель-ученик». К сожалению, 
как показывает практика, эти отношения 
ограничиваются исключительно реше-
нием учебных вопросов, что сужает воз-
можности для более глубокого взаимо-
действия и поддержки.

В результате можно заключить, что 
основная проблема мотивации учения 
заключается не только в академических 
аспектах, в насыщенности и содержании 
процессов учения, но также в недоста-
точной эмоциональной связи между уча-
щимися и педагогами.
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На рисунке 1 представлена схема фор-
мирования личностного смысла учения. 
Данная схема отражает ключевые этапы 
и механизмы, через которые происходит 

процесс осознание учащимися значимо-
сти учебной деятельности, изменение 
внешних целей во внутренние ценности 
и мотивацию.
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РИСУНОК 1 — Формирование личностного смысла учения

Представленная схема отображает про-
цесс, в котором образовательная деятель-
ность становится личностно значимой, 
становится источников внутренней моти-
вации и устойчивого интереса к учению.

Заключение. Таким образом, решение 
проблемы формирования личностного 
смысла учения, который рассматривает-
ся как ключевой компонент мотивации 
к учебной деятельности, может стать 
важным шагом на пути преодоления воз-
можного кризиса в отношениях между 

учащимся и образовательным учрежде-
нием. Недовольство условиями в обра-
зовательной среде, зачастую вызванное 
недостаточно сформированной значи-
мостью учебного процесса, может быть 
частично или полностью разрешено пу-
тем изменения подходов к содержанию 
образовательного процесса. Оно должно 
стать личностно значимым для учащих-
ся, способствовать обогащению их субъ-
ективного опыта и помогать решать не 
только учебные, но и жизненные задачи.
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И.Н. Зотова

НАСТАВНИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ  
КАК ФОРМА СОЦИАЛЬНОЙ ЗАЩИТЫ 

СТУДЕНЧЕСТВА И МОЛОДЫХ СПЕЦИАЛИСТОВ

АННОТАЦИЯ. 
Наставническое сопровождение рассматривается как комплексный процесс поддержки, со-
провождения и консультации студентов и молодых специалистов со стороны опытных про-
фессионалов в данной области. Показано, что наставничество тем самым выступает продук-
тивной формой социальной защиты, направленной на помощь молодым людям в адаптации 
к учебе и работе, развитии профессиональных навыков, а также в решении личностных и про-
фессиональных проблем. Обосновывается, что комплексное наставническое сопровождение 
оказывает значительное положительное влияние на успехи студентов и молодых специали-
стов, способствует повышению их мотивации, улучшению учебных и профессиональных ре-
зультатов, а также укреплению самосознания и самооценки, что закладывает предпосылки 
их успешного профессионального развития и самореализации. Правильно организованное 
и квалифицированное наставничество помогает молодым людям выйти на новый уровень 
в обучении и карьерном росте, что делает его неотъемлемой частью поддержки и помощи 
в начале профессионального пути.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА:	  
наставничество, сопровождение, студенты, молодые специалисты, социальная адаптация.

I.N. Zotova 

MENTORING SUPPORT AS A FORM OF SOCIAL 
PROTECTION FOR STUDENTS AND YOUNG 

PROFESSIONALS

ABSTRACT.
Mentoring is considered as a comprehensive process of support, support and consultation of students 
and young professionals by experienced professionals in this field. It is shown that mentoring thus 
acts as a productive form of social protection aimed at helping young people adapt to study and 
work, develop professional skills, as well as solve personal and professional problems. It is proved 
that comprehensive mentoring has a significant positive impact on the success of students and young 
professionals, helps to increase their motivation, improve educational and professional results, as 
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well as strengthen self-awareness and self-esteem, which lays the prerequisites for their successful 
professional development and self-realization. Properly organized and qualified mentoring helps 
young people reach a new level in education and career growth, which makes it an integral part of 
support and assistance at the beginning of their professional path. 

KEYWORDS: 	  
mentoring, support, students, young professionals, social adaptation.

Введение. В контексте социальных 
преобразований последнего времени мо-
лодёжь вынуждена самостоятельно, не 
всегда опираясь на традиции, опреде-
лять ценностные приоритеты. Это неод-
нозначно сказывается на трансформации 
сознания и поведения молодых людей. 
Появилась возможность выбора широ-
кого жизненного пути [3, C. 12]. В то же 
время, социальная нестабильность, неу-
стойчивое социальное положение моло-
дых людей в нашем обществе вызывает 
у них повышенную тревожность, некото-
рую апатию в отношении к своему буду-
щему [1, C. 73].

Среди наиболее часто встречающихся 
проблем современных студентов, выде-
ленных специалистами, на первом ме-
сте — эмоциональные проблемы и со-
циальная дезадаптация (Л.Н. Бережнова, 
В.И. Богословский, В.В. Семикин) [11, 
C. 36]. Опыт эмоционально-ценностного 
отношения к себе и к другим, к миру слу-
жат важным фактором регуляции взаи-
моотношений студентов и их поведения.  
В этой связи современная высшая школа 
должна предстать как сфера духовного 
воспроизводства и производства, обеспе-
чивающая трансляцию знаний, образов 
и механизмов культуры, генерацию ново-
го знания, мышления, социальных, куль-

турных ценностей и норм общественной 
жизни. Поэтому многие вузы сегодня 
озадачены созданием и развитием на-
ставнического сопровождения студенче-
ства как особого аспекта профессиональ-
но-образовательной среды [8, C. 27].

Результаты исследования. Сегодня 
сопровождение понимается в различных 
смысловых и технологических аспек-
тах. Многие исследователи отмечают, 
что сопровождение «предусматривает 
поддержку естественно развивающихся 
реакций, процессов и состояний лич-
ности». Представляется оно и как под-
держка здоровых людей, у которых на 
определённом этапе развития возникают 
личностные трудности. Ряд специали-
стов сопровождение рассматривают как 
системную интегративную технологию 
социальной помощи личности, а также 
как один из видов социального патро-
нажа (Г. Бардиер, М. Битянова, А. Во-
лосников, А. Деркач) [4, C. 3].

Установлено, что успешно организо-
ванное наставническое сопровождение 
открывает перспективы личностного 
роста, помогает человеку войти в «зону 
развития», которая ему пока не доступ-
на. Всё это создаёт условия для перехода 
личности к самопомощи, перехода с по-
зиции «Я не могу» к позиции «Я могу 
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сам справиться со своими жизненными 
трудностями» [12, C.39].       

Необходимость нового концептуаль-
ного подхода и обобщения опыта на-
ставнического сопровождения в высшей 
школе обусловлена системным кризи-
сом общества, не способного на данном 
этапе обеспечить должную социальную 
поддержку студенчеству, а также отста-
ванием педагогического знания от тех 
изменений, которые произошли в фун-
даментальных сферах человекознания, 
в воззрениях современных наук на меха-
низмы воспитания и личностного гене-
зиса [7, C. 81].

Студенчество — наиболее сенситив-
ный период для формирования профес-
сиональных предпочтений и социальных 
моделей поведения. Попадая в вуз, сту-
дент оказывается в непривычной среде, 
период адаптации к которой может про-
ходить весьма болезненно. При этом на-
ставническое сопровождение студента 
выступает как специально организован-
ный контролируемый процесс приобще-
ния субъектов образовательного процес-
са к взаимодействию, в рамках которого 
молодой человек получает квалифици-
рованную помощь в формировании ори-
ентационного поля профессионального 
развития и психолого-педагогическую 
поддержку (Л.Н. Бережнова) [10, C. 29].

Профессиональная высшая школа, бу- 
дучи социальным институтом, готовит 
своих выпускников к будущей социально- 
профессиональной жизни. Становле- 
ние специалиста обязательно предпо-
лагает комплексное развитие: аксиоло-
гической направленности, социального  

и профессионального интеллекта, эмо-
ционально-волевой сферы, позитивного 
отношения к миру и к себе, самостоя-
тельной автономности и уверенности 
в себе, профессионально важных ка-
честв и аутокомпетентности. Таким 
образом, разумно сконструированная 
образовательно-профессиональная сре-
да предстаёт как среда самотворчества 
студентов и преподавателей. Сотрудни-
чество, единение в общей деятельности, 
необходимость совместного, разносто-
роннего осмысления одних и тех же 
объектов реальности и идей выступают 
условием саморазвития студентов вуза. 
Для реализации всего выше сказанно-
го в Филиале СГПИ в г. Ессентуки раз-
работаны и используются специальные 
программы и технологии разноуровне-
вого взаимодействия, позволяющие ини-
циировать личностную и учебно-про-
фессиональную активность юношества. 
Практика показывает, что именно в этот 
период наставническое сопровождение 
студенчества может обеспечить диф-
ференцированный и индивидуальный 
подход к подготовке специалиста в ус-
ловиях современного образовательного 
пространства. Но если вспомнить, что 
«сопровождать — это следовать рядом 
вместе с кем-либо в качестве спутника 
или провожатого» (Ожегов С.И.), то тог-
да наставническое сопровождение — это 
движение вместе с изменяющейся лич-
ностью, своевременное указание воз-
можных путей, это помощь и поддерж-
ка, а при необходимости — коррекция 
профессионального развития (Зеер Э.Ф.)  
[9, C. 67].
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Цель наставнического сопровождения 
студентов в Филиале СГПИ в г. Ессен-
туки — полноценная реализация про-
фессионального потенциала личности 
и удовлетворение потребностей каждого 
студента как субъекта деятельности. Фи-
лософским основанием системы сопро-
вождения человека является концепция 
свободного выбора как условия разви-
тия. Теоретической основой наставни-
ческого сопровождения выступает лич-
ностно-ориентированный подход, где 
развитие — выбор и освоение субъектом 
тех или иных инноваций, путей профес-
сионального становления. Наставниче-
ское сопровождение помогает студенту 
в формировании ориентационного поля 
развития, побуждает к ответственности 
за действия, которую несёт он сам. При-
оритетной в наставническом сопрово-
ждении становится опора на внутренний 
потенциал студента, его право самостоя-
тельно совершать выбор и нести за него 
ответственность [2, C. 138].

 Решение задач наставнического со-
провождения соотносится с этапами про-
фессионального обучения и воспитания: 
адаптации, интенсификации и идентифи-
кации.  На этапе адаптации студенты при-
спосабливаются к условиям и содержа-
нию профессионально-образовательного 
процесса, осваивают новую социальную 
роль, налаживают взаимоотношения друг 
с другом и с педагогами.  Наставническое 
сопровождение заключается в оказании 
помощи первокурсникам в адаптации 
к новым условиям жизнедеятельности. 
К технологиям наставнического сопрово-
ждения на данном этапе относятся: 

—	 диагностика готовности к учебно- 
познавательной деятельности, мо-
тивов учения, ценностных ориен-
таций, социально психологических 
установок;

—	 помощь в развитии умений и регу-
ляции свей жизнедеятельности;

—	 психологическая поддержка пер-
вокурсников в преодолении труд-
ностей самостоятельной жизни 
и установлении комфортных вза-
имоотношений с однокурсниками 
и преподавателями;

—	 консультирование первокурсников, 
разочаровавшихся в выбранной 
специальности;

—	 коррекция профессионального са-
моопределения при компромисс-
ном выборе профессии [5, C. 17].

Психологическими критериями успеш-
ного наставнического сопровождения на 
этом этапе являются адаптация студен-
тов к учебно-познавательной среде, лич-
ностное самоопределение и выработка 
нового стиля жизнедеятельности.

На этапе интенсификации происхо-
дит развитие общих и специальных 
способностей обучаемых, интеллек-
та, эмоционально-волевой регуляции, 
ответственности за своё становление, 
самостоятельности. Ведущая деятель-
ность — научно-познавательная. На-
ставническое сопровождение реализует-
ся также через диагностику личностного 
и интеллектуального развития, оказание 
помощи и поддержки в решении про-
блем взаимоотношений со сверстниками 
и педагогами. К технологиям сопрово-
ждения здесь можно отнести развиваю-
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щую диагностику, наставническое кон-
сультирование, коррекцию личностного 
и интеллектуального профиля. Критерии 
продуктивности этого этапа — интен-
сивное личностное и интеллектуальное 
развитие, социальная идентичность, са-
мообразование, оптимистическая соци-
альная позиция [6, C. 18].

На завершающем этапе студенчества 
(этапе идентификации) важное значение 
приобретает формирование профессио-
нальной идентичности, готовности к бу-
дущей практической деятельности по по-
лучаемой специальности. Появляются 
ценности, связанные с материальным 
и семейным положением, трудоустрой-
ством. В связи с образованием семейных 
пар, намечающимися перспективами бу-
дущей жизни уменьшается число меж-
личностных конфликтов. Происходит 
постепенная дезинтеграция студенческо-
го коллектива.  Наставническое сопрово-
ждение на этом этапе заключается в фи-
нишной диагностике профессиональных 
способностей, помощи в нахождении 
профессионального поля для реализации 
себя, поддержке в нахождении смысла 
будущей жизнедеятельности, консуль-
тировании по вопросам интимных и се-
мейных отношений. Главное — помочь 
выпускникам профессионально само-
определиться и найти место работы. 
Психологические критерии успешного 
прохождения этапа — отождествление 
себя с будущей профессией, формирова-
ние готовности к ней, развитая способ-
ность производить хорошее впечатление 
при устройстве на работу и вхождении 
в профессиональную группу. Успеш-

ность профессиональной самопрезен-
тации проявляется в высокой самооцен-
ке, уверенности в себе, чувстве личного 
контроля, низкой социальной тревожно-
сти [7, C. 81].

Ведущими учеными разработана кон-
цепция полифункционального сопрово-
ждения студентов педагогического вуза, 
которая реализует важнейшие функции 
профессионализации и социализации. 
В качестве одного из вариантов сопро-
вождения А.Г. Гогоберидзе разработал 
своеобразный дневник индивидуальной 
поддержки студентов — книгу-задачник 
«Образование студента». Данная книга- 
задачник позволяет осуществлять само-
диагностику и самоинформирование от-
носительно себя, своих образовательных 
возможностей и достижений, смысла 
своего образования, условий возможно-
стей и перспектив профессионального 
образования. В зависимости от целей со-
провождения выделены группы образо-
вательных задач:

—	 перспективные задачи, связанные 
с определением смыслов и значе-
ния получаемого образования;

—	 стратегические задачи, связанные 
с проектированием студентом ин-
дивидуального образовательного  
личностно ориентированного мар- 
шрута в предлагаемых образова-
тельных условиях;

—	 тактические задачи, связанные 
с организацией студентом своей об- 
разовательной деятельности, с до-
стижением промежуточных резуль-
татов в процессе реализации обра-
зовательного маршрута; 



ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024	 61

—	 оперативные задачи, связанные 
с организацией образовательного 
взаимодействия с другими участни-
ками образовательного процесса. 

С помощью задачника студент анали-
зирует собственное продвижение в осво-
ении профессии и имеет возможность: 

—	 самостоятельно получать инфор-
мацию, находить убедительные для 
себя ответы на интересующие об-
разовательные вопросы;

—	 самостоятельно оценивать себя, 
свои личные и профессиональные 
достижения, сравнивая свою оцен-
ку с оценкой преподавателей;

—	 вести интерактивный диалог, за-
давать вопросы и получать ответы 
самостоятельно в образовательном 
процессе и в жизни;

—	 вести дневниковые записи, писать 
свою жизненную, образовательную 
и профессиональную биографию 
[12, C. 38].

Заключение. Своеобразие указанной 
выше стратегии сопровождения заклю-
чается в том, что в содержание задачника 
входят уже сформулированные и обра-
щённые к студенту задачи-вопросы. Не-
обходимость обозначения и предложения 
для решения конкретных задач обуслов-
лена тем, что часто студент не столько не 
может решить потенциальную проблем-
ную ситуацию, сколько вообще не ставит 
перед собой многие вопросы, не видит 
проблем.

Представляется, что продуктивное 
наставническое сопровождение в ходе  

профессионального образования возможно 
при условии создания службы настав-
ничества в высшем учебном заведении, 
осуществлении мониторинга социально-
го развития студентов на всех этапах по-
лучения ими профессионального образо-
вания [2, C. 131]. В настоящее время уже 
накоплен материал, характеризующий 
разные формы и методы наставническо-
го сопровождения профессионального 
самоопределения школьников (Е.А. Кли-
мов, Л.М. Митина, Н.С. Пряжников, 
С.Н. Чистякова), который целесообразно 
адаптировать к вузовскому обучению. 
Исследования, проводимые Филиалом 
Ставропольского государственного пе-
дагогического института в г. Ессентуки, 
направлены на разработку программы 
изучения особенностей наставническо-
го сопровождения на различных эта-
пах профессионального пути студентов. 
Предполагается сосредоточить внима-
ние на диагностике студентов, определе-
нии образа желательного будущего, раз-
работке направлений и путей создания 
службы наставничества как для студен-
тов, так и для выпускников, начинающих 
свой путь в педагогической профессии. 
Кафедрой психологии и инклюзивного 
образования совместно с кафедрой об-
щей педагогики и педагогических техно-
логий разработано положение о системе 
наставничества и определен план меро-
приятий в рамках «дорожной карты» по 
реализации системного подхода в на-
ставническом сопровождении студентов 
и молодых специалистов. 
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УДК 373.2

С.В. Мажаренко 

ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ ПОЗИЦИИ ПЕДАГОГОВ 
В РЕАЛИЗАЦИИ ЗАДАЧ ГРАЖДАНСКО-
ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 

ДОШКОЛЬНИКОВ

АННОТАЦИЯ.
В статье рассматривается вопрос влияния профессиональных позиций педагогов на эф-
фективность их профессиональной деятельности в контексте реализации задач граждан-
ско-патриотического воспитания. Подчеркивается актуальный характер изучения и анализа 
педагогических установок педагогов дошкольной сферы в рамках перехода к национально 
ориентированному образованию. С целью выявления профессиональных позиций педагогов 
в области гражданско-патриотического воспитания было проведено эмпирическое исследо-
вание, в котором приняли участие педагоги дошкольных образовательных организаций Став-
ропольского края. Приводятся результаты опроса педагогических работников региональной 
системы дошкольного образования, раскрывающие ряд аспектов их профессиональной дея-
тельности в исследуемом компоненте воспитания. Установлено, что значительная часть ре-
спондентов демонстрируют приверженность проводимым реформам в образовании и счита-
ют работу по гражданско-патриотическому воспитанию детей приоритетом в своей работе. 
Вместе с тем показано, что часть педагогов проводят данную работу «по мере необходимо-
сти», что может указывать на эпизодический характер данной деятельности. Определено, 
что в профессиональном совершенствовании по гражданско-патриотическому воспитанию 
большинство опрошенных респондентов отдают предпочтение самообразованию и методи-
ческим мероприятиям детского сада, при этом недостаточно в данном вопросе педагоги об-
ращаются к дополнительному образованию в виде курсов повышения квалификации. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
профессиональные позиции педагога, дошкольное образование, гражданско-патриотическое 
воспитание, профессиональное совершенствование, личностно-ценностный аспект профес-
сиональной компетентности.



66	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

S.V. Mazharenko 

PROFESSIONAL POSITIONS OF TEACHERS  
IN IMPLEMENTING THE TASKS OF CIVIC-PATRIOTIC 

EDUCATION OF PRESCHOOLERS

ABSTRACT. 
The article examines the issue of the influence of professional positions of teachers on the 
effectiveness of their professional activities in the context of the implementation of the tasks of 
civic and patriotic education. The article emphasizes the topical nature of the study and analysis 
of pedagogical attitudes of preschool teachers in the framework of the transition to nationally 
oriented education. In order to identify the professional positions of teachers in the field of civic and 
patriotic education, an empirical study was conducted, in which teachers of preschool educational 
organizations of the Stavropol Territory took part. The results of a survey of teachers of the regional 
preschool education system are presented, revealing a number of aspects of their professional 
activities in the studied component of education. It was found that significant parts of the respondents 
demonstrate commitment to the ongoing reforms in education and consider the work on civil and 
patriotic education of children a priority in their work. At the same time, it is shown that some 
teachers carry out this work "as needed", which may indicate the episodic nature of this activity. 
It is determined that in professional improvement in civic and patriotic education, the majority of 
respondents prefer self-education and methodical kindergarten activities, while teachers do not turn 
to additional education in the form of advanced training courses in this matter.

KEYWORDS: 	  
professional positions of a teacher, preschool education, civic-patriotic education, professional 
development, personal-value aspect of professional competence.

Введение. Современные вызовы на-
шего общества четко обозначили по-
требность в усилении воспитательной 
функции системы образования с доми-
нантой гражданско-патриотического 
воспитания. Приоритетность направле-
ния работы по гражданско-патриотиче-
ской социализации молодого поколения 
становится ключевым ориентиром дея-
тельности дошкольных образовательных 
организаций, поставленных перед необ-
ходимостью перехода к национально- 

ориентированному образованию в рам-
ках решения задачи воспитания достой-
ного «гражданина России, принимающе-
го судьбу Отечества как свою личную, 
осознающего ответственность за настоя-
щее и будущее своей страны, укоренен-
ного в духовных и культурных традициях 
многонационального народа Российской 
Федерации» [2]. 

В условиях всё более выраженной 
артикуляции идей гражданско-патрио-
тического воспитания неизмеримо воз-
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растает актуальность проблемы дости-
жения адекватности профессиональных 
позиций педагогов дошкольных образо-
вательных организаций вновь заданным 
ориентирам образования. Происходящая 
реновация воспитательной системы не-
избежно порождают совокупность но-
вых личностных смыслов и установок 
педагога, изменение и коррекцию его 
позиций в условиях фактической про-
фессиональной деятельности, что может 
стать важным индикатором успешности 
проводимых реформ. По мнению Ре-
принцевой Г.А., педагог является синер-
гетическим ядром всех осуществляемых 
преобразований, от характера професси-
ональной позиции которого зависит со-
держание и качество реализуемой педа-
гогической деятельности [3, С. 2].

В психологии термин «позиция» в наи-
более общем виде соотносится с поня-
тием «установка» личности, которая за-
ключается в определённом отношении 
к стоящим перед ней целям или задачам 
и выражается в избирательной мобили-
зованности и готовности к деятельно-
сти, направленной на их осуществление 
[4, С. 686]. В педагогических исследо-
ваниях феномен профессиональной по-
зиции рассматривается авторами как 
важнейший фактор готовности педагога 
к решению актуальных и перспективных 
профессиональных задач с осознанием 
своей ответственности в постоянном са-
мосовершенствовании [5].

При изучении вопросов модернизации 
образования «профессиональная пози-
ция» выступает в качестве важнейшей 
категории, отражающей суть процесса 

профессионализации педагога, позволя-
ющая ему не приспосабливаться к из-
меняющимся условиям профессиональ-
ной действительности, а изменять эти 
условия, самому влиять на ситуацию [1, 
С. 178] с целью достижения наилучшего 
результата. 

Результаты исследования. В совре-
менных педагогических реалиях осо-
бый интерес представляет изучение 
профессиональных позиций педаго-
гов дошкольной ступени образования 
как совокупности взглядов, ценностей 
и установок личности относительно ре-
ализации императивно обозначенных 
задач гражданско-патриотического вос-
питания. С этой целью был проведен 
опрос педагогов региональной системы 
дошкольного образования. В опросе при-
няли участие 124 педагога дошкольных 
образовательных организаций городов 
Ставрополя, Пятигорска и Михайловска, 
а также села Красногвардейского Став-
ропольского края. Состав респондентов 
был разнообразен по местности прожи-
вания (сельская и городская), признаку 
возрастного и образовательного ценза, 
профессионального стажа. Значитель-
ную часть выборки составили воспита-
тели дошкольных организаций — 84,7% 
(105 чел.), остальную часть — другие 
категории педагогов дошкольного об-
разования. В качестве метода сбора 
данных была использована специально 
разработанная анкета. Обратимся к опи-
санию некоторых результатов проведен-
ного опроса.

На вопрос «Считаете ли Вы, что в ус- 
ловиях развития современной России  
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активная работа по гражданско-патри-
отическому воспитанию детей — пер-
востепенная обязанность каждого пе-
дагога?» 80,6% (100 чел.) опрошенных 
ответили утвердительно, что показы-
вает адекватность установок педагогов 
приоритетным целям образования и их 
приверженность проводимым реформам. 
Вместе с тем, остальная часть опрошен-
ных относят данное направление работы 
к приоритетным обязанностям не педа-
гогов, а семьи. Так высказались 19,4% 
(24 чел.) респондентов.

На вопрос «Как часто Вы занимаетесь 
решением задач патриотического вос-
питания в своей работе с обучающими-
ся?» 54% (67 чел.) респондентов дали 
ответ «ежедневно». В тоже время 44,4% 
(55 чел.) ответили, что ведут данную ра-
боту «по мере необходимости», что мож-
но понимать как проявление педагогами 
позиции нерегулярного (эпизодического) 
решения задач гражданско-патриотиче-
ского воспитания. Еще 1,6% (2 чел.) от-
ветили, что у них не хватает времени на 
решение этих задач из-за загруженности 
рабочими процессами.

На вопрос «Что, на Ваш взгляд, важ-
но для педагога в реализации граждан-
ско-патриотического воспитания?» были 
получены следующие результаты. 48,4% 
(60 чел.) ответили, что нужно уметь со-
вершенствоваться в этом направлении, 
54,8% (68 чел.) считают, что нужно 
быть хорошо информированным в обла-
сти истории и культуры России, 46,8% 
(58 чел.) убеждены в том, что важно знать 
содержание и методику этого направле-
ния воспитания. Подавляющее количе-

ство опрошенных (83,9% — 104 чел.)  
отметили, что педагогу, прежде всего, 
нужно самому быть гражданином и па-
триотом. В данном случае респонденты 
считают ключевыми в процессе граждан-
ско-патриотического воспитания детей 
ценностно-смысловые основы профес-
сиональной деятельности, включающие 
личностную позицию самого субъекта 
деятельности.

При оценке педагогами роли различ-
ных социальных институтов в форми-
ровании гражданско-патриотической 
позиции ребенка только 12% (15 чел.) 
педагогов отводят ведущую роль в ре-
шении этой задачи образовательным ор-
ганизациям. Подавляющее большинство 
респондентов (61% — 76 чел.) указывает 
на доминирующее влияние семьи, 18% 
(22 чел.) отводят определяющее значе-
ние руководству страны, 6,5% (8 чел.) — 
СМИ, 2,4% (3 чел.) — политическим 
партиям. Как видим, респонденты 
по-разному оценивают роль институтов 
социализации в воспитании граждани-
на и патриота. Семья и дошкольная ор-
ганизация — два первичных агента со-
циализации, влияние которых является 
доминирующим в дошкольном возрасте 
для формирования гражданско-патрио-
тической позиции ребенка, вместе с тем, 
на наш взгляд, фиксируется довольно 
сниженное понимание педагогами зна-
чимости своей профессиональной роли 
в этом вопросе.

Сформированная профессиональная  
позиция традиционно соотносится 
с готовностью к самосовершенствова-
нию в профессиональной сфере [3, С. 3], 
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поэтому респондентам был задан вопрос: 
«Как вы совершенствуете свою деятель-
ность по реализации гражданско-па-
триотического воспитания?». Наиболее 
востребованными формами повыше-
ния профессиональной компетентности 
в сфере гражданско-патриотического 
воспитания среди педагогов являют-
ся самообразование (75,8% — 94 чел.) 
и участие в методических мероприятиях 
детского сада (55,6% — 69 чел.). Под-
готовку на курсах повышения квалифи-
кации указали лишь 26,6% педагогов 
(33 чел.). Остальная часть опрошенных 
ответили, что не повышают свою ква-
лификацию в данной области, так как 
им достаточно имеющихся компетенций 
(8,5% — 10 чел.). Данный показатель не 
может рассматриваться в качестве бла-
гоприятной тенденции ввиду отсутствия 
у педагогов мотивации к профессиональ-
ному развитию в исследуемом компонен-
те профессиональной деятельности. 

Заключение. Проведенный анализ 
профессиональных позиций педагогов 
дошкольных образовательных органи-
заций города Ставрополя и Ставрополь-
ского края в области реализации задач 
гражданско-патриотического воспита-
ния детей позволяет сделать следующие 
выводы:

1. Бо́льшая часть опрошенных педа-
гогов проводят работу по гражданско- 
патриотическому воспитанию дошколь-
ников ежедневно, в то же время значи-
тельное количество респондентов (почти 
45%) считают, что данную работу можно 
проводить «по мере необходимости», это 
косвенно может указывать на эпизоди-

ческий, бессистемный характер профес- 
сиональной деятельности в данном ком-
поненте воспитания.

2. Подавляющее большинство опро-
шенных выделяют личностно-ценност- 
ный аспект профессиональной компе-
тентности педагога в качестве ключево-
го фактора успешной реализации задач 
гражданско-патриотической направлен-
ности, указывая на приоритетный харак-
тер гражданско-патриотической позиции 
самого педагога.

3. В оценке педагогами роли различ-
ных социальных институтов для фор-
мирования гражданско-патриотической 
позиции ребенка респонденты доми-
нирующую роль отводят семье, вместе 
с тем, отмечается недостаточное понима-
ние роли образовательной организации 
в данном процессе.

4. Для совершенствования своей про-
фессиональной подготовки в сфере 
гражданско-патриотического воспита-
ния дошкольников педагоги решающее 
место отводят самообразованию и мето-
дической работе в детском саду, при этом 
дополнительному образованию в виде 
курсов повышения квалификации не от-
водится значительного внимания.

Полученные результаты проведенно-
го опроса по исследованию профессио-
нальных позиций (установок) педагогов 
в области гражданско-патриотического 
воспитания могут быть использованы 
в области научно-методического и орга-
низационно-методического сопровожде-
ния педагогов региональной системы 
дошкольного образования, выработке 
рациональных стратегических и такти-
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ческих решений по совершенствованию 
профессиональной компетентности пе-
дагогических работников в направлении 

реализации новых ориентиров образова-
ния в рамках воспитания личности граж-
данина и патриота.
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Т.Ф. Маслова, Н.И. Джегутанова

ОЦЕНОЧНЫЕ ПАРАМЕТРЫ И РЕЗУЛЬТАТЫ 
ИССЛЕДОВАНИЯ ГОТОВНОСТИ ПЕДАГОГА  

К ВОСПИТАНИЮ ГРАЖДАНСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ 
И ПАТРИОТИЗМА ОБУЧАЮЩИХСЯ

АННОТАЦИЯ. 
Требования к трансформации современного отечественного образования в настоящее время 
обусловлены необходимостью формирования готовности педагога к воспитанию граждан-
ской идентичности и патриотизма обучающихся. В статье представлены теоретические ос-
новы исследования готовности педагога к решению указанных воспитательных задач, про-
грамма исследования готовности педагогов к воспитанию гражданственности и патриотизма 
обучающихся; дано определение понятию «социально-гражданская диспозиция педагога» 
с учетом специфики исследования, детерминированной особенностями андрагогической 
модели; обосновывается использование метода кейс-стади в изучении готовности педагогов 
к воспитанию гражданственности и патриотизма обучающихся как возможности определе-
ния адекватных стратегий и методов развития необходимых социальных качеств, совершен-
ствования профессиональных компетенций педагогов в системе профессионального допол-
нительного образования. Представлены результаты опроса слушателей курсов повышения 
квалификации, выделены показатели готовности педагога, раскрывающие состояние его со-
циально-гражданской диспозиции в решении соответствующих воспитательных задач.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
патриотизм; гражданская идентичность; социально-гражданская диспозиция педагога; 
кейс-стади; профессиональные компетенции.
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THEEVALUATINGINDICATORS ANDRESULTS OF THE 
STUDY OF THE TEACHER'S READINESS FOR EDUCATION 

CIVIC IDENTITY AND PATRIOTISM OF STUDENTS

ABSTRACT. 
The article presents the theoretical foundations of the study of the teacher's readiness to solve these 
educational tasks, the program of the study of teachers' readiness for the education of citizenship and 
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patriotism of students; the definition of the concept of "socio-civic disposition of a teacher" is given, 
taking into account the specifics of the study, determined by the features of the andragogical model; 
the use of the case study method in the study of teachers' readiness for the education of citizenship and 
patriotism of students is justified as an opportunity to determine adequate strategies and methods for 
the development of necessary social qualities, improving the professional competencies of teachers 
in the system of additional professional education. The results of a survey of students of advanced 
training courses are presented, indicators of readiness analysis are highlighted, revealing the state 
of the socio-civil disposition of the teacher in solving relevant educational tasks.

KEYWORDS: 	  
patriotism, civic identity, socio-civic disposition of the teacher, case study, professional competencies.

Введение. Воспитание патриотизма 
как фактора формирования граждан-
ской идентичности — одно из условий 
развития духовно-нравственных и соци-
альных ценностей российских граждан 
и консолидации общества. Важная роль 
в этом процессе принадлежит педагогу, 
ценностные ориентации и действия кото-
рого проявляются в служении Отечеству 
через воспитаниемолодого поколения 
россиян, способных не только сохранить 
традиционные ценности, но придать им 
новый импульс развития, детерминиро-
ванный современной социокультурной 
и исторической ситуацией. В условиях 
конкуренции взглядов на мировоззрен-
ческие и духовно-нравственные основы 
современного общества это актуализиру-
ет проблему профессиональной и граж-
данской активности педагогического 
сообщества. Сложность решения задач 
гражданского воспитания, с которыми 
сталкивается учитель в современном 
мире, определяют необходимость фор-
мирования и развития у него соответ-
ствующих качеств и компетенций в си-
стеме непрерывного профессионального 

образования с учетом их конкретного 
проявления. 

Исследование осуществляется в ан-
драгогической модели, эффективность 
которой обусловлена учетом таких ан-
тропологических аспектов организации 
образовательной среды как, например:

—	 определение ценностных ориента-
ций и личностных установок педа-
гога;

—	 опора на социальный и професси-
ональный опыт, индивидуальные 
образовательные запросы;

—	 инструментальная направленность 
процесса обучения;

—	 элективность обучения как инстру-
мента достижения профессиональ-
ного акме;

—	 развитие мотивации к самообразо-
ванию и саморазвитию [1]. 

Ключевой задачей является анализ 
полученной информации о состоянии 
готовности педагога к воспитанию па-
триотизма и гражданственности обуча-
ющихся и определение в данной связи 
направления и формы организации раз-
вития необходимых качеств и компетен-
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ций педагога. По сути, речь идет о моди-
фикации «педагогических компетенций, 
определяющих профессиональное само-
сознание педагога, как субъекта форми-
рования основ гражданской идентично-
сти обучающихся» [3, С. 62]. 

 В данной связи процесс професси-
онального повышения квалификации 
современного педагога — это, помимо 
совершенствования знаний предметной 
области, процесс формирования высо-
кой степени мотивации трудовой дея-
тельности и «постижения ценностей пе-
дагогической профессии, определяющих 
в совокупности профессиональное ми-
ропонимание» [3, С. 62]. 

Результаты исследований. Ключевым 
технологическим аспектом реализации 
программы исследования готовности пе-
дагога к воспитанию гражданской иден-
тичности и патриотизма обучающихся 
является изучение феномена «социаль-
но-гражданская диспозиция педагога» 
в «живом» реальном измерении. Это 
определяет целесообразность обраще-
ния к стратегии кейс-стади, где объектом 
исследования в нашем случае выступает 
сообщество педагогов в системе допол-
нительного профессионального образо-
вания.

Исходным звеном в процессе проек-
тирования исследования выступает про-
блемная ситуация в социальном контек-
сте. В настоящее время она объясняется 
необходимостью сохранения и развития 
позитивных тенденций, связанных с па-
триотическими настроениями в обще-
стве. Отметим, что по данным опроса, 
проведенного ВЦИОМ в 2007 году, 60% 

россиян чувствовали, что «в них стало 
меньше патриотизма» (тогда как в 1992 
году таких было только 17%). Наблюда-
лась деформация ценностных основ ми-
ровоззрения молодых людей, ослабление 
патриотизма и не только в молодежной 
среде [9]. Ситуация меняется: в 2018 г. 
ВЦИОМ отмечал, что за два года патри-
отические настроения в обществе за-
метно окрепли (доля россиян, ощущаю-
щих себя патриотами страны составила 
92% — максимум за 18 лет — рост с 80% 
в 2016 г.). Отмечалось, что патриотизм 
граждане связывают с любовью к своей 
стране (59%, 2018 г.). В 2022 г. патрио-
тизм наши сограждане в равной степе-
ни связывали с любовью к своей стране 
и работой для ее процветания (по 50%). 
Тренд на «безусловный» патриотизм 
берет начало с осени 2014 года, как по-
следствие «Крымской весны». В 2024 г. 
94% россиян называют себя патриота-
ми. Доля тех, кто считает себя безуслов-
ным патриотом, выросла за последний 
год на 10 п.п., обновив исторический 
максимум (62%). 

Уместно будет обратить внимание на 
то, что данная тенденция имеет непо-
средственную связь с миссией педаго-
га, профессионально подготовленного 
к воспитанию патриотических чувств 
у подрастающего поколения не по требо-
ванию, а по убеждению, на что и указы-
вают нам классики педагогики.

Н.А. Добролюбов настаивал на том, 
чтобы воспитатели с большим внимани-
ем относились к человеческой природе 
и заботились о развитии, а не о подавле-
нии внутреннего мира человека, и чтобы 



ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024	 75

воспитание стремилось сделать человека 
нравственным не по привычке, а по со-
знанию и убеждению [4]. В.А.  Сухом-
линский приывал педагогов не забывать, 
что «почва, на которой строится ваше 
педагогическое мастерство, — в самом 
ребенке, в его отношении к знаниям 
и к вам, учителю. Это — желание учить-
ся, вдохновение, готовность к преодоле-
нию трудностей. Заботливо обогащайте 
эту почву, без нее нет школы» [11, С. 37]. 
П.Ф. Каптерев подчеркивал: «Цель прак-
тического общественного воспитания 
есть пробуждение симпатии к людям, 
приобретение навыка жить с людьми, ра-
ботать совместно, входить в их горести 
и радости» [6, С. 222].

Вопрос о том, какими качествами лич-
ности и компетенциями должен обладать 
современный педагог, чтобы сохранить 
открытыми «три окна сквозь которые 
льется в душу …ребенка моральный 
опыт» [5, С. 160], приобретает решаю-
щее значение для воспитания граждан-
ской идентичности и патриотизма субъ-
ектов образования.

Нравственные черты, раскрытые уче-
ными, как компоненты нравственного 
облика учителя, как ориентиры, на ко-
торые мы должны равняться, организуя 
воспитательный процесс, не потеряли 
актуальности для современного педаго-
га. Под нравственным идеалом педаго-
гамы понимаем высший совершенный 
образец, формирующий его личность, 
воплощающийся в образе учителя-про-
фессионала, несущего в себе определен-
ное понимание цели и смысла жизни, 
субъективных оценок социальных, про-

фессиональных и личностных проявле-
ний, воссоздающих отношение педагога 
к Родине, государству, обществу.

При разработке программы исследова-
ния данные тезисы содержат основания 
для конструирования инструменталь-
ных понятий, среди которых мы выде-
ляем понятие «социально-гражданская 
диспозиция педагога». В основу данного 
понятия положены концепции личност-
ной диспозиции (Г.  Олпорт, Ф. Знанец-
кий, У. Томас, В.А. Ядов и др.). При-
менительно к предмету исследования 
содержание понятия «социально-граж-
данская диспозиция педагога» отражает 
актуальные установки и субъективные 
оценки педагогов социальных, профес-
сиональных и личностных проявлений, 
фиксирующих их отношение к Родине, 
государству, обществу. При этом иден-
тифицирующим механизмом выступает 
феномен патриотизма, представляющий 
общественно одобряемую ценность, ко-
торая способна раскрытьопределенные 
ориентации в профессиональной дея-
тельности, в первую очередь, —  служе-
ние Отечеству [7].

Интерпретация и операционализация 
основного понятия дает возможность 
систематизировать показатели готовно-
стипедагога к воспитанию гражданской 
идентичности и патриотизма обучаю-
щихся, определения доступных наблю-
дению характеристик (индикаторов).

Основываясь на теоретических аспек-
тах исследований, осуществленных 
учеными в области профессиональ-
ной готовности педагога (В.А. Сласте-
нин, М.Я.  Виленский, Л.Н. Гавриленко, 
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А.И. Мищенко др.), в качестве показате-
лей, воссоздающих структуру готовно-
сти педагога к воспитанию патриотизма, 
определяются: когнитивный, мотиваци-
онно-деятельностный, аксиологический, 
а также рефлексивный [2]. Показатели 
социально-гражданской диспозиции пе-
дагога анализируются в нашем случае 
в соответствии с этой же структурой.

Систематизация показателей, связан-
ных с характеристиками предмета иссле-
дования, определяет содержание инстру-
ментария сбора информации в стратегии 
кейс-стади. В качестве «случая» высту-
пает группа педагогов образовательных 
организаций Ставропольского края, 
слушателей программ переподготов-
ки и курсов повышения квалификации 
(опрошено 150 педагогов), для которых 
характерна включенность в работу по 
решению задач воспитания подраста-
ющего поколения в соответствии с тре-
бованиями ФГОС общего образования. 
Степень «включенности» обусловлена 
ситуацией («случаем»), при которой пе-
дагоги совершенствуют свои професси-
ональные компетенции по программам 
дополнительного профессионального 
образования «Воспитательная работа», 
«Деятельность советника директора по 
воспитательной работе». В качестве кон-
текста аналитической обработки резуль-
татов опроса выступает тезис о том, что 
итоги воспитательной работы обучаю-
щихся имеют непосредственную связь 
с социально-гражданской диспозици-
ей педагога, проявляющейся в систе-
ме субъект-субъектных отношений его 
участников.

Раскрывая качества педагога по ука-
занным показателям, получаем условный 
«портрет» педагога, отражающий черты 
гражданско-патриотического характера 
как многомерного образования, их ре-
ального и потенциального проявления:

—	 по когнитивному показателю — 
владение необходимым теоретиче-
ским, методическим материалом 
воспитания гражданина; знания-
ми в области нормативных основ 
и прав субъектов образовательных 
отношений; нормативно-правовых 
документов, раскрывающих госу-
дарственные основы патриотиче-
ского воспитания, историю разви-
тия патриотического воспитания, 
современные концепции и подхо-
ды к организации патриотического 
воспитания;

—	 по аксиологическому показате-
лю — обладание ценностно-миро-
воззренческой культурой; личная 
потребность и практическая спо-
собность вносить творческий вклад 
в деятельность по изучению, сохра-
нению и популяризации духовных 
традиций и культуры исторической 
памяти; положительное отношение 
к гражданско-патриотическим цен-
ностям;

—	 по мотивационно-деятельностно-
му показателю — убежденность 
в миссии педагогической профес-
сии, степень уверенности в необ-
ходимости отстаивания националь-
ных интересов России, стремление 
к деятельности гражданско-патрио-
тического профиля; положительное 
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отношение к участию в воспитании 
гражданской идентичности и па-
триотизма; 

—	 рефлексивный показатель отража-
ет способность педагога анализи-
ровать собственную деятельность 
гражданско-патриотического ха-
рактера и фиксировать наиболее 
значимые ее результаты; выражать, 
анализировать и корректировать 
свое социальное самочувствие.

Результаты опроса по анкете, вопросы 
которой выступают индикаторами опре-
деленных показателей готовностипеда-
гога к воспитанию гражданской иден-
тичности и патриотизма обучающихся, 
представляют некоторые характеристи-
ки, свойственные педагогам как субъек-
там воспитательной деятельности в дан-
ном направлении.

78% участников опроса считают свою 
профессию значимой в системе социаль-
ных отношений, демонстрируют связь 
с жизнью общества. На вопрос «Как бы 
Вы лично оценили свою общественную 
позицию?» 50% участников опроса отве-
тили: «Слежу за происходящими собы-
тиями и по возможности участвую в том, 
что мне интересно»; 25% — «Я активный 
участник всех общественных процессов, 
протекающих в моей образовательной 
организации, в регионе и стране»; 22% — 
«Стараюсь всегда быть в курсе происхо-
дящего, но практически никогда не при-
нимаю участия». И лишь 3% — «Иногда 
участвую в общественной жизни, но мне 
лично это неинтересно», «Обществен-
ными делами не интересуюсь и участия 
в них не принимаю». 91,0% и 7% соот-

ветственно «всегда» и «почти всегда» 
участвуют в голосовании на выборах. 

Как видим, позиция большинства опро-
шенных достаточно устойчиво прояв-
ляется в обращенности к общественной 
жизни. Это также выражается в их инте-
ресе событийно-исторического характе-
ра. На вопрос о степени интереса к исто-
рии и событиям в России по 5-бальной 
шкале, 88,1% отметили «5» и «4» (57,0% 
и 32,1%) соответственно. 

Показателен ответ на вопрос «Вы хоте-
ли бы уехать из России?», отражающий 
приверженность Родине: «Не хочу уез-
жать» — 60%; «Хотел(а) бы иметь воз-
можность выезжать за рубеж для обмена 
опытом» — 25%; «Уехал(а) бы ненадол-
го (поучиться или поработать)» — 12%; 
«Не думал об этом» — 18%. 

Одним из факторов, обуславливаю-
щих обозначенные позиции, можно счи-
тать чувство патриотизма, свойственное 
участникам опроса, о чем свидетель-
ствуют ответы на вопрос «Считаете ли 
Вы себя патриотом России?»: 95,3% от-
ветили на него положительно («Да, не-
сомненно — 77,3%» и «Скорее да, чем 
нет» –18,0%).

Иерархия использования форм работы 
по воспитанию патриотизма представле-
на в ответах респондентов следующим 
образом:

1. Приобщение к историческим тради-
циям на уроках: обращение к историче-
ским событиям, связь истории и совре-
менности — 31,3%.

2. Организация и поддержка добро-
вольчества через сотрудничество с обще-
ственными организациями — 27,2%.
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3. Использование учебного предмета 
как средства воспитания гражданствен-
ности и патриотизма — 19,5%.

4. Организация проектов граждан-
ско-патриотической направленности — 
17,4%.

5. Развитие межпоколенных связей — 
4,6%.

Как видим, воспитательная работа 
чаще всего не выходит за рамки пред-
метной деятельности и добровольчества. 
Отметим, что практически исключены 
межпоколенные связи из поля зрения пе-
дагогов, тогда как их основная функция 
заключается в сохранении и укреплении 
не только родовой целостности семьи. 
Значимость межпоколенных связей для 
самобытного российского общества со-
стоит в нерасторжимости поколений как 
основе нравственного прогресса и нрав-
ственной солидарности, раздвигающей 
границы реальности для создания новых 
социокультурных форм жизни (В.С. Со-
ловьев). Это явление философ считал 
«закономерным, слишком основным 
и потому встречающимся во все возрас-
ты человечества» [10, С. 293].

Проявление адекватности граждан-
ских качеств воспитателя ценностным 
смыслами пониманию феномена граж-
данственности отражает состояние про-
фессиональных компетенций педагога 
в сфере воспитания гражданской иден-
тичности и патриотизма обучающихся. 
Опрос позволил выявить как плюсы, так 
и минусы. Например, выделяя характе-
ристики современного российского об-
щества в рамках ответа на вопрос «Ка-
кие характеристики даны современному 

российскому государству в Конституции 
РФ?», никто не отметил вариант «соци-
альное государство», тогда как имен-
но это содержится в данном документе. 
Здесь «победил» вариант «затрудняюсь 
ответить» — 75%; по 25% отвечающих 
выразили убежденность в том, что госу-
дарство — гуманистическое и демокра-
тическое, соответственно.

Менее половины респондентов (46,4%) 
дали правильный ответ на вопрос: «В ка-
ком возрасте наступает правоспособ-
ность? — «с рождения». При этом 72,8% 
считают совершенно необходимым от-
стаивать права учеников; 14,9% сказали, 
что признают права других людей, но не 
очень представляют, как их можно отста-
ивать.

Очевидно, что по когнитивному пока-
зателю, к которому относятся также зна-
ния педагогов в области нормативных 
основ и прав субъектов образовательных 
отношений, не демонстрируется полное 
соответствие готовности к воспитанию 
патриотизма и гражданственности обуча-
ющихся, что подтвердили сами респон-
денты. Оценивая достаточность своих 
знаний для самостоятельного решения 
проблем правового характера, лишь 
29,6% респондентов заявили: «Я впол-
не подготовлен(а) для реализации моих 
гражданских прав и свобод», что в свою 
очередь в том числе указывает на необ-
ходимость актуализации компетенций, 
отвечающих за состояние способностей 
к аналитической работе и рефлексии.

Отвечая на вопрос «Существует ли 
у Ваших коллег по работе потребность 
в наращивании компетенций для реа-
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лизации задач воспитания гражданской 
идентичности и патриотизма обучаю-
щихся?», участники опроса открыто оце-
нили проблемные зоны своего участия 
в воспитании учащихся,

Высокий и средний уровни потребно-
сти (90%–80% опрошенных) в наращи-
вании компетенций касается навыков 
в сфере защиты прав ребенка, методов 
конструирования проектов патриотиче-
ской направленности и развития истори-
ческой памяти, способностей находить 
и обосновывать ценностный аспект па-
триотизма, осуществлять поиск инфор-
мации гражданско-патриотической на-
правленности, а также широкого круга 
знаний: законодательства в сфере обра-
зования, воспитания; истории развития 
патриотического воспитания; современ-
ных концепций и подходов патриотиче-
ского воспитания; фактов отечественной 
науки в связи с предметной областью 
дисциплины.

Исследование готовности педагога 
к воспитанию патриотизма и граждан-
ственности обучающихся подтверждает 
целесообразность использования стра-
тегии кейса-стади. В качестве кейса 
выступает педагогическое сообщество 
с характерной социально-гражданской 
диспозицией педагогов, котораяотражает 
фиксированные установки и субъектив-
ные оценки, воссоздающие отношение 
педагога к Родине, государству, жизни 
общества.

В ходе исследования по большинству 
оценок выявлены приверженность педа-
гогов профессии, позитивное отношение 
к организации гражданско-патриотиче-

ской работы в образовательной органи-
зации, а также проблемы и потребности 
по развитию необходимых компетенций 
в сфере формирования гражданской иден-
тичности и патриотизма воспитанников.

В данной связи необходимо подчер-
кнуть роль системы дополнительного 
профессионального образования как 
института, призванного мобильно и на 
высоком квалифицированном уровне со-
провождать педагога в наращивании ком-
петенций, необходимых для:

—	 социального воспроизводства но-
вых поколений, их ценностных 
ориентаций, культуры мышления 
и гражданской позиции;

—	 осуществления ценностно-смысло-
вой рефлексии собственной граж-
данской идентичности.

Заключение. Результаты исследова-
ния указывают на необходимость моди-
фикации педагогических компетенций, 
отражающих и воспроизводящих про-
фессиональное самосознание педагога 
как субъекта формирования основ граж-
данской идентичности обучающихся. 
В этой связи данный процесс становится 
ключевым, и на повестке дня в системе 
дополнительного профессионального 
образования педагогов актуализируется 
вопрос «перезагрузки» образовательных 
программ профессиональной переподго-
товки и повышения квалификации в фор-
мате перехода от «педагога обучающего» 
к «педагогу развивающемуся и развива-
ющему» [3], как приоритетного условия 
осуществления задач воспитания граж-
данской идентичности и патриотизма об-
учающихся. 
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Результаты, полученные в ходе опроса, 
позволяют конкретизировать содержа-
ние программ повышения квалификации 
в кластере «восполняющих программ» 
по направлению формирования психо-
лого-педагогических компетенций в со-
ответствии с Методическими рекоменда-
циями по профессиональному развитию 
педагогических работников на основе 
единых подходов к дополнительным про-
фессиональным программам повышения 
квалификации («Ядро дополнительного 

профессионального педагогического об-
разования») [12].

Практическим результатом развития 
у педагога таких компетенций должны 
стать изменения качественных харак-
теристик процесса гражданской само-
идентификации личности педагога, его 
профессиональной субкультуры (куль-
турного кода), которая является значи-
мым фактором воспитания гражданской 
идентичности и патриотизма обучаю-
щихся.
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М.М. Панасенкова

ТИПИЧНЫЕ ТРУДНОСТИ УЧИТЕЛЯ  
В РАБОТЕ С ОБУЧАЮЩИМИСЯ, ИМЕЮЩИМИ 
ОГРАНИЧЕННЫЕ ВОЗМОЖНОСТИ ЗДОРОВЬЯ

АННОТАЦИЯ. 
В настоящее время актуальной является проблема организации работы с обучающимися, 
имеющими ограниченные возможности здоровья, в условиях инклюзивного образования. 
Многие учителя испытывают определенные проблемы в организации работы с такими деть-
ми. В статье рассмотрены основные трудности учителя, с которыми он сталкивается, осу-
ществляя образовательную деятельность с обучающимися, имеющими ограниченные воз-
можности здоровья. Целью исследования выступило определение трудностей, характерных 
для учителей, работающих с детьми с ограниченными возможностями здоровья. Автором 
статьи представлены результаты проведенного исследования типичных трудностей учителей 
при работе с обучающимися с ограниченными возможностями здоровья. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
учитель, обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья, трудности, инклюзивное 
образование, особые образовательные потребности, образовательное пространство, соци-
альная адаптация, родители, компетентность, готовность, индивидуальный подход, коррек-
ционно-развивающая работа.

M.M. Panasenkova

TYPICAL DIFFICULTIES OF A TEACHER AT WORK 
WITH STUDENTS WITH LIMITED HEALTH 

OPPORTUNITIES

ABSTRACT. 
Currently, the problem of organizing work with students with limited health opportunities in 
aninclusive education environment isurgent. Many teachers have certain problem sinorganizing 
work with such children. The article examines the maindifficulties a teacherfaces when carrying 
out educational activities with students with limited health opportunities. The aim of the studywas 
to identify difficulties typical for teachers working with children with disabilities. The author of the 
article presents the results of astudy of typical difficulties of teachers when working with students 
with disabilities.
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teachers,  students  with disabilities, difficulties, inclusive education, special educational needs, 
educational space, social adaptation, parents, competence, readiness, individual approach, 
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Введение. Целью современного обра-
зования является обеспечение равных 
возможностей для всех детей, независи-
мо от их физического, психического или 
социального состояния. В этих условиях 
наблюдается активное развитие инклю-
зивного образования. Это содействует 
процессам развития всех детей вместе, 
т.е. обеспечивает им возможность соци-
альной интеграции. В то же время, суще-
ствует ряд проблем, связанных с разви-
тием инклюзивного образования. Среди 
них — создание необходимых условий 
для обучения детей с ограниченными 
возможностями здоровья, подготовка пе-
дагогов для работы с такими детьми.

Получение образования детьми с огра-
ниченными возможностями здоровья 
в Российской Федерации регламентиру-
ется Федеральным законом от 29 декабря 
2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Рос-
сийской Федерации». Частью 16 статьи 2 
данного федерального закона впервые 
в российской законодательной практи-
ке закреплено соответствующее поня-
тие: «обучающийся с ограниченными 
возможностями здоровья — физическое 
лицо, имеющее недостатки в физическом 
и (или) психологическом развитии, под-
твержденные психолого-медико-педаго-
гической комиссией и препятствующие 
получению образования без создания 
специальных условий» [6]. Кроме того, 
в данном федеральном законе закрепле-

но еще одно принципиально важное по-
нятие — инклюзивное образование. 

Под инклюзией понимают процесс 
реального включения людей с инвалид-
ностью в активную жизнь. Инклюзия 
предполагает разработку и применение 
конкретных решений, позволяющих ка-
ждому человеку равноправно принимать 
участие в общественной жизни. 

Раскрывая понятие инклюзивного об-
разования, можно отметить, что это про-
цесс включения детей в общую образо-
вательную систему, независимо от их 
умственных, физических, психических, 
психологических или иных особенно-
стей [4]. Соответственно инклюзивное 
образование должно быть адаптировано 
к особым потребностям детей, что среди 
прочего предполагает наличие квалифи-
цированных специалистов, которые про-
водят различные мероприятия по вос-
питанию и развитию таких детей. Это 
зачастую порождает в образовательных 
организациях достаточно острое проти-
воречие: с одной стороны, необходимо 
обеспечить наличие дополнительного 
персонала, с другой — это не отвечает 
интересам работодателей [2].

В последнее время количество детей 
с ограниченными возможностями здо-
ровья, к сожалению, увеличивается. Это 
требует наличия специального опыта 
и специальной подготовки педагогов для 
работы с такими детьми. Однако иссле-
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дования показывают, что большое коли-
чество педагогов общеобразовательных 
организаций не обладают достаточным 
опытом работы с детьми с ОВЗ, не знaют 
специфики их рaзвития, воспитания 
и обучения [1]. Отсюда проблема долж-
ной компетентности учителей в работе 
с детьми с ограниченными возможностя-
ми здоровья является одной из наиболее 
важных в современном образовании. 

Понятие компетентности сегодня рас-
сматривается неоднозначно, несмотря на 
многочисленные исследования, посвя-
щенные феномену, которое данное поня-
тие определяет. В частности, обращение 
к словарю С.И. Ожегова позволило най-
ти следующую формулировку понятия 
«компетентный»: знающий, осведомлен-
ный в какой-либо сфере [3]. Как считает 
Н.Д. Хмель, профессиональная компе-
тентность включает в себя совокупность 
теоретической и практической готовно-
сти педагога к решению определенных 
задач [5]. При этом отдельными учеными 
используется такое значение профессио-
нальной компетентности: объединение 
знаний, навыков педагога в единое це-
лое, включая его личностные и профес-
сиональные качества.

Как подчеркивают многие уче-
ные (Е.Э. Артемова, О.С. Глухоедова, 
А.П. Зарин, Н.Н. Малофеев и др.), врос-
сийской системе образования существует 
актуальная проблема подготовки высоко-
квалифицированных специалистов, спо-
собных разрабатывать нетолько методы 
и методики психолого-педагогической 
диагностики развития, обучающихся 
с ОВЗ, но и осуществлять коррекцион-

ную работу с дифференцированным под-
ходом.

В Ставропольском краевом институте 
развития образования, повышения ква-
лификации и переподготовки работни-
ков образования (далее — Институт) на 
протяжении многих лет особое место 
отводится работе с педагогами, включен-
ными в образовательную деятельность 
с детьми, имеющими ограниченные воз-
можности здоровья. Многолетний опыт 
в данном направлении свидетельствует 
о том, что у педагогов при организации 
и реализации образовательной деятель-
ности с такими детьми возникает ряд 
трудностей. Речь идет как о трудностях, 
связанных с профессиональными зна-
ниями и умениями, так и о трудностях, 
в основе которых личностные характери-
стики (личностные особенности), прояв-
ляемые в деятельности учителя.

В целях изучения трудностей у педаго-
гов и оказания им помощи в их преодо-
лении было организовано специальное 
исследование. Был разработан опросник, 
состоящий из 10 вопросов, позволяющий 
определить проблемные зоны в деятель-
ности учителя с детьми с ОВЗ. К опросу 
были привлечены учителя из разных об-
щеобразовательных школ региона в ко-
личестве 150 человек.  

В рамках одного исследования, без-
условно, нет возможности изучить все 
трудности заявленного направления ра-
боты. Тем не менее, нам удалось рас-
крыть типичные трудности учителей.

Результаты исследования. Анализ 
полученных данных показал следую-
щие результаты. Была подтверждена 
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гипотеза, что все 100% респондентов 
испытывают определенные трудности 
в организации работы с воспитанниками, 
имеющими ограниченные возможности 
здоровья. Среди них особо можно выде-
лить такую трудность, как организация 
общения с родителями и детьми с ОВЗ.

90% педагогов испытывают трудности 
в установлении контакта с родителями, 
имеющими детей с ОВЗ. Многие педа-
гоги отметили, что не могут правильно 
организовать работу с родителями.  Зача-
стую родители не понимают и не прини-
мают дефект своего ребенка. Это ослож-
няет проведение коррекционной работы 
с ним. 

У 40% респондентов имеются психо-
логические барьеры при организации 
образовательной деятельности с детьми 
с ОВЗ. У отдельных педагогов наблю-
дается разной степени выраженности 
неготовность работать с такими обучаю-
щимися. Учителями было отмечено, что 
одной из главных проблем в организа-
ции работы с обозначенной категорией 
детей является отсутствие ставок таких 
специалистов, как учитель-логопед, пе-
дагог-психолог и учитель-дефектолог. 
Это влечет за собой то, что коррекци-
онную работу приходиться проводиться 
одному учителю. Однако не все учителя 
обладают профессиональной компетен-
цией в области коррекционной педагоги-
ки и психологии. 

60% респондентов отмечают большой 
объём затраченного времени при подго-
товке к занятиям, участниками которых 
являются дети с ОВЗ. Многие учителя 
указывают на проблемы методического 

обеспечения при проведении коррекци-
онной работы. При этом учителя указали 
на дефицит времени для работы с нормо-
типичными детьми, поскольку большая 
часть времени уходит на работу с детьми 
с ОВЗ. 

Как выяснилось в ходе опроса, 30% 
респондентов не сталкивались с детьми 
с ОВЗ в своей работе. И, как следствие, 
они отмечают отсутствие необходи-
мости проходить обучение по основам 
коррекционной педагогики. Поэтому 
специального обучения по организации 
инклюзивного образования они не про-
ходили. Это приводит к следующему: 
65% респондентов испытывают трудно-
сти в разработке адаптированной про-
граммы и проведении коррекционной 
работы. У отдельных педагогов вообще 
отсутствуют представления об адаптиро-
ванной образовательной программе.

Исходя из вышеизложенного, можно 
представить следующие типичные труд-
ности педагогов, работающих с детьми 
с ОВЗ: работа с родителями; оказание 
коррекционной помощи; разработка 
адаптированной образовательной про-
граммы; психологические барьеры при 
общении с воспитанниками.

С учетом типичных трудностей в Ин-
ституте были разработаны дополнитель-
ные профессиональные программы по-
вышения квалификации («Содержание 
и технологии работы учителяс обучаю-
щимися, имеющими ОВЗ», «Образова-
тельная деятельность с обучающимися 
с ОВЗ и инвалидностью на уровне ос-
новного общего образования»). Данные 
программы в настоящее время активно 
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реализуются в институте. В содержание 
программ включены вопросы организа-
ции урока, разработки адаптированных 
образовательных программ для обучаю-
щихся с ОВЗ, особенности работы с ро-
дителями и др.

Заключение. Важность совершенство-
вания профессиональной компетентно-
сти учителей не вызывает сомнений. Это 
касается, в частности, такого вызова, 
с которым столкнулись сегодня многие 
педагоги, как организация инклюзивного 
образования. Возникает необходимость 
учета многих моментов в организации 
и содержании подготовки педагогов к ра-
боте в условиях инклюзивного образова-
ния. Подготовка должна осуществляться 
как в условиях самой школы (семинары/
вебинары, самообразовании и др.), так 
и за ее пределами (обучение в рамках 
курсов повышения квалификации, уча-
стие в стажировках и др.).

В целом обзор трудностей, с которыми 
сегодня сталкиваются школьные учите-

ля, работающие с детьми с ОВЗ, показал 
необходимость:

—	 совершенствования профессио-
нальной компетентности педагога, 
в том числе через повышение ква-
лификации по различным вопросам 
обучения детей с ограниченными 
возможностями здоровья;

—	 решения кадровых вопросов для 
организации обучения воспитанни-
ков с ОВЗ;

—	 технической перестройки и осна-
щения помещения школ для орга-
низации обучения детей с ОВЗ;

—	 проведения адресной работы с ро- 
дителями, у которых есть дети 
с ОВЗ.

Планирование работы с педагогами по 
совершенствованию их профессиональ-
ной компетентности в вопросах обуче-
ния и воспитания детей с ОВЗ, целесо-
образно вести с учетом как общих для 
большинства педагогов, так и их персо-
нальных трудностей.
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С.А. Тюренкова 

СОДЕРЖАНИЕ ПРАКТИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ 
БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ К РЕАЛИЗАЦИИ 
ГРАЖДАНСКО-ПАТРИОТИЧЕСКОГО 

ВОСПИТАНИЯ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

АННОТАЦИЯ. 
Деятельностно-практический этап подготовки студентов педагогических вузов к патриотическо-
му воспитанию в будущей профессиональной деятельности предусматривает как реализацию 
патриотического воспитания в социально-культурной среде вуза, так и освоение студентами тех-
нологий его осуществления в рамках освоения основной профессиональной образовательной 
программы. Целью исследования выступили разработка программы практической подготовки 
будущих учителей к реализации гражданско-патриотического воспитания в профессиональной 
деятельности. В исследовании осуществлен анализ содержания учебных дисциплин и практик, 
входящих в ядро педагогического высшего образования, разработаны продуктивные задания, на-
правленные на практическую подготовку студентов к реализации гражданско-патриотического 
воспитания в области опыта организации различных видов воспитательной деятельности патрио-
тической направленности (познавательная, игровая, проблемно-ценностное общение, спортивно- 
оздоровительная, туристко-краеведческая, досугово-развлекательная). 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА:	  
виды воспитательной деятельности, патриотическое воспитание, подготовка будущих педа-
гогов, практическая подготовка, продуктивные задания.

S.A. Tyurenkova

THE CONTENT OF PRACTICAL TRAINING  
OF FUTURE TEACHERS FOR THE IMPLEMENTATION 

OF CIVIC AND PATRIOTIC EDUCATION  
IN PROFESSIONAL ACTIVITIES

ABSTRACT. 
The activity-practical stage of preparing students of pedagogical universities for patriotic education 
in their future professional activities provides for both the implementation of patriotic education in 
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the socio-cultural environment of the university, and the development by students of technologies for 
its implementation within the framework of mastering the basic professional educational program. 
The purpose of the study was to develop a program of practical training of future teachers for the 
implementation of civic and patriotic education in professional activities. The study analyzes the 
content of academic disciplines and practices that are part of the core of pedagogical higher education, 
and develops productive tasks aimed at practical preparation of students for the implementation of 
civil and patriotic education in the field of experience in organizing various types of educational 
activities of a patriotic orientation (cognitive, gaming, problem-value communication, sports and 
recreation, tourism and local lore). 

KEYWORDS: 	  
types of educational activities, patriotic education, training of future teachers, practical training, 
productive tasks.

Введение. В качестве одного из педа-
гогических условий, направленных на 
повышение эффективности процесса 
подготовки будущего учителя к патриоти-
ческому воспитанию школьников, иссле-
дователи выделяют организацию прак-
тической подготовки студентов, которая 
реализуется преимущественно в процес-
се учебной и производственной практик, 
и в технологии подготовки будущего 
учителя к патриотическому воспитанию 
школьников относится к деятельностно- 
практическому этапу [4]. Формирова-
ние готовности к реализации граждан-
ско-патриотического воспитания пред-
полагает как воспитание патриотов 
в социально-культурной среде вуза, так 
и вооружение студентов технологиями 
его осуществления в будущей професси-
ональной деятельности. Такая точка зре-
ния обосновывается Н.В. Ипполитовой, 
которая трактует патриотическое воспи-
тание в педагогическом вузе как систему, 
состоящую из собственно патриотиче-
ского воспитания студентов и подготовки 
будущих педагогов к патриотическому 

воспитанию учащихся [1]. В.В. Серге-
ева отмечает, что в процессе обучения 
в педагогическом вузе у студента снача-
ла происходит опредмечивание патрио-
тических ценностей, то есть знания пе-
реводятся в патриотические убеждения 
будущего педагога, а затем создаются 
условия для распредмечивания, означа-
ющего освоение и передачу ценностей 
учащимся, то есть появляется возмож-
ность для формирования способности 
передачи патриотического опыта [2].

Прикладной характер педагогической 
профессии актуализирует проблемы, 
связанные с обсуждением различных 
аспектов содержания и организации 
практической подготовки будущих учи-
телей, что обусловило разработку нами 
программы освоения студентами прак-
тик гражданско-патриотического вос-
питания. 

Результаты исследования. ФГОС ВО 
по направлениям педагогического обра-
зования предусматривает реализацию 
практической подготовки студентов как 
в ходе освоения учебных дисциплин, 
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так и в процессе прохождения учебной 
и производственной практик. Содержа-
тельно-методический базис подготовки 
будущих учителей в области воспита-
ния согласно реализуемому в настоящее 
время ядру высшего педагогического 
образования закладывается преимуще-
ственно в ходе освоения модуля воспи-
тательной деятельности, включающего 
ряд дисциплин и практик. Анализ их 
примерного содержания показывает, что 
технологии патриотического воспитания 
рассматриваются не отдельным блоком, 
а включены в общую характеристику 
воспитательной деятельности. В связи 
с этим особое значение приобретает кон-
кретизация теоретического материала 
на основе широкого включения приме-
ров практик гражданско-патриотическо-
го воспитания, отработка со студентами 
практических заданий, связанных с реа-
лизацией в будущей профессиональной 
деятельности задач формирования у уча-
щихся патриотических ценностей. Также 
отметим, что помимо названного модуля 
образовательная программа высшего 
педагогического образования предус-
матривает еще достаточно большое ко-
личество учебных дисциплин, учебных 
и производственных практик, потенциал 
которых можно использовать для освое-
ния технологий гражданско-патриотиче-
ского воспитания в школе. 

При проектировании содержания 
практической подготовки студентов к ре-
ализации гражданско-патриотического 

воспитания необходимо ориентировать-
ся на ценностное содержание патриоти-
ческого воспитания, основанное на базо-
вых национальных ценностях, подробно 
представленное в методических реко-
мендациях «Основы патриотического 
воспитания граждан Российской Федера-
ции». В данных методических рекомен-
дациях выделены направления, которые 
позволяют формировать и проявлять 
патриотическую культуру: педагогика, 
культура, медиа, служение Отечеству, 
спорт, наука, семья, история, экология, 
добровольчество. Каждая сфера по-сво-
ему преломляет патриотизм и содержит 
инструменты для развития личности 
гражданина и патриота на любом жиз-
ненном этапе [3]. 

Также практическая подготовка буду-
щих учителей должна охватывать разно-
образные виды воспитательной деятель-
ности, в рамках которых осуществляется 
реализация цели и задач патриотическо-
го воспитания. Это следующие виды де-
ятельности: познавательная, игровая, 
проблемно-ценностное общение, спор-
тивно-оздоровительная, туристко-кра-
еведческая, досугово-развлекательная, 
социальное творчество.

С учетом вышесказанного представим 
программу освоения практик граждан-
ско-патриотического воспитания по-
средством выполнения студентами про-
дуктивных заданий в процессе изучения 
учебных дисциплин и различных видов 
практик (таблица 1).
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Таблица 1. 
Программа практической подготовки будущих учителей 

к реализации гражданско-патриотического воспитания в 
профессиональной деятельности

Наименование 
дисциплины / 

практики

Задания, направленные на 
практическую подготовку студентов 

к реализации гражданско-
патриотического воспитания 

Приобретаемый 
опыт деятельности

1 курс
История России Задание: разработка творческих интерак-

тивных заданий по темам дисциплины. 
Цель: знакомство с историей и культурой 
России, историей жизни выдающихся лю-
дей.
Примечание: на практических занятиях 
могут быть организованы информацион-
ные интерактивные познавательные эфиры 
«История из истории», на которых сначала 
студенты обсуждают содержание темы, а 
затем выполняют интерактивные задания.

опыт организации по-
знавательного вида 
воспитательной дея-
тельности патриоти-
ческой направленно-
сти

Речевые практики Задание: создание аудиокниги для школь-
ников. 
Цель: знакомство с историей и культурой 
страны, расширение художественного кру-
гозора.
Примечание: задание выполняется под-
группами студентов.

опыт организации по-
знавательного и досу-
гово-развлекательного 
видов воспитательной 
деятельности патрио-
тической направлен-
ности

Технологии 
цифрового 
образования

Задание: создание видео и мультипликаци-
онного контента по мотивам книг, истори-
ческих событий для школьников. 
Цель: знакомство с историей и культурой 
страны, расширение художественного кру-
гозора.
Примечание: задание выполняется под-
группами студентов.

опыт организации по-
знавательного и досу-
гово-развлекательного 
видов воспитательной 
деятельности патрио-
тической направлен-
ности

Методы 
исследовательской 
и проектной 
деятельности

Задание: изучение особенностей организа-
ции поисково-исследовательской деятель-
ности учащихся в формате архивного поис-
ка; составление рекомендаций для учащих-
ся по осуществлению архивного поиска. 
Цель: развитие интеллектуальной сферы 
личности, формирование проектно-иссле-
довательских навыков и умений.

опыт организации ту-
ристско-краеведческо-
го вида воспитатель-
ной деятельности па-
триотической направ-
ленности
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Примеры поисково-исследовательской де-
ятельности: изучение биографии ветера-
нов, установление судеб воинов и героев 
войны, розыск пропавших без вести род-
ственников школьников и педагогов.

2 курс
Учебная практика 
«Психологические 
основы 
профессиональной 
деятельности»

Задание: определение уровня сформиро-
ванности личностных качеств гражданина- 
патриота у учащихся.
Цель: диагностика учащихся с целью опре-
деления направлений воспитательной ра-
боты с классом, внесения необходимых 
корректив в план воспитательной деятель-
ности.
Примечание: в зависимости от возрастной 
группы учащихся диагностика осущест-
вляется на основе анкеты для старшекласс-
ников «Отечество моё − Россия» Д.В. Гри-
горьевой или методики «Я — патриот» для 
учащихся начальной школы. 

опыт педагогической 
диагностики в области 
патриотического вос-
питания

опыт планирования 
воспитательной дея-
тельности

Производственная 
практика «Классное 
руководство»

Задание: анализ деятельности классного 
руководителя, знакомство с планом воспи-
тательной работы.
Цель: оценка места гражданско-патриоти-
ческого воспитания в плане воспитатель-
ной работы классного руководителя.

опыт планирования 
воспитательной дея-
тельности, связи граж-
данско-патриотическо-
го воспитания с други-
ми направлениями

Задание: разработка и проведение классно-
го часа в рамках концепции гражданско-па-
триотического развития.
Цель: развитие патриотических чувств у 
учащихся.
Примерные темы: «Мы — патриоты Рос-
сии», «Россия — Родина моя», «Никто не 
забыт! Ничто не забыто!», «Быть гражда-
нином».

опыт развития патри-
отических чувств на 
основе различного со-
держания

Задание: разработка и проведение воспи-
тательного мероприятия «Без срока давно-
сти» (в рамках Дня единых действий).
Цель: формирование патриотических 
чувств и гражданской идентичности.
Примечание: студент выбирает и обосно-
вывает форму воспитательного мероприя-
тия (например, литературно-музыкальная 
композиция, военно-патриотическая игра, 
театрализованная постановка и др.).

опыт организации раз-
личных форм воспита-
тельной деятельности
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3 курс
Производственная 
практика (педагоги-
ческая) «Психоло-
го-педагогические 
технологии в обуче-
нии и развивающей 
деятельности»

Задание: разработка и проведение внеуроч-
ного занятия патриотической направленно-
сти с применением технологии развиваю-
щей деятельности.
Цель: развитие патриотических чувств в 
условиях эмоциогенной, активно творче-
ской среды.
Рекомендуемые технологии развивающей 
деятельности: игровые технологии, тех-
нологии коллективной мыследеятельно-
сти, ортобиотика (технология, направлен-
ная на позитивную досуговую деятель-
ность) и др.
Примеры внеурочных занятий с примене-
нием технологий развивающей деятельно-
сти: историческая реконструкция («Ожив-
шая деревня», «Русская застава»); обучаю-
щие игры («Шедевры родной культуры», 
«Герои Отечества»); творческая мастер-
ская («Русские ремесла»).

опыт применения тех-
нологий развивающей 
деятельности при ре-
ализации граждан-
ско-патриотического 
воспитания

Учебная практика 
«Психолого-
педагогическое 
сопровождение 
обучающихся с ОВЗ»

Задание: разработка образовательного 
маршрута для обучающихся с ОВЗ и их ро-
дителей. 
Цель: формирование качеств патриота и 
гражданина в процессе познавательной де-
ятельности.
Примерные темы: «Мой город: неизвест-
ное об известном», «Горожане», «Город как 
исторический памятник».

опыт организации вос-
питательной деятель-
ности патриотической 
направленности с обу-
чающимися с ОВЗ

Учебная практика 
«Педагогическая 
диагностика 
метапредметных 
образовательных 
результатов»

Задание: разработка и проведение внеу-
чебного занятия в формате спорклуба, на-
правленного на развитие метапредметных 
образовательных результатов (коммуника-
тивных УУД).
Цель: социальная идентичность относи-
тельно ценностей патриотизма.
Примерные темы: «С чего начинается Ро-
дина?»,«Быть патриотом — значит …», 
«Что значит «служить Отечеству»?», «В 
чем смысл волонтерской деятельности?».

опыт организации 
вида воспитательной 
деятельности «про-
блемно-ценностное 
общение»
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Производственная 
практика «Вожатская 
практика»

Задание: 
вариант 1: составление плана-сетки лагер-
ной тематической смены гражданско-па-
триотической направленности.
вариант 2: включение в план-сетку лагер-
ной смены мероприятий гражданско-па-
триотической направленности.
Цель: приобретение опыта разработки со-
держания работы летнего лагеря.

опыт планирования 
различных видов вос-
питательной деятель-
ности патриотической 
направленности в лет-
нем лагере

Задание: разработка и проведение меро-
приятия патриотической направленности 
по общелагерному и отрядному планам в 
рамках спортивно-оздоровительной дея-
тельности.
Цель: развитие морально-волевой, психоло-
гической и физической подготовки, форми-
рование практических навыков и умений.
Примерные формы: военно-спортивные 
игры («Зарница», «Орленок»); тактиче-
ские игры на местности («Дорога победи-
телей»); смотры строя и песни; подвижные 
игры («Богатырские забавы»).

опыт организации 
спортивно-оздорови-
тельного вида воспи-
тательной деятельно-
сти патриотической 
направленности

Задание: разработка и проведение меропри-
ятия патриотической направленности по об-
щелагерному и отрядному планам в рамках 
туристско-краеведческой деятельности.
Цель: развитие эмоциональной, познава-
тельной, коммуникативной, физической 
сфер личности ребенка, формирование 
практических навыков и умений.
Примерные формы: пешеходный поход 
(краеведческий, общественно-полезный, 
военно-патриотический); краеведческая 
экскурсия; интерактивная экскурсия («Зав-
тра была война», «Фронтовая тетрадь»).

опыт организации ту-
ристско-краеведческо-
го вида воспитатель-
ной деятельности па-
триотической направ-
ленности

Задание: разработка и проведение меро-
приятия патриотической направленности 
по общелагерному и отрядному планам в 
рамках досугово-развлекательной деятель-
ности.
Цель: знакомство с историей и культурой 
страны, формирование гражданско-патри-
отических ценностей, расширение художе-
ственного кругозора.

опыт организации до-
сугово-развлекатель-
ного вида воспита-
тельной деятельности 
патриотической на-
правленности
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Примерные формы: фестивали (фестиваль 
национальных культур «В семье единой», 
фестиваль народных промыслов «Город 
мастеров»); конкурсы (чтецов, патриотиче-
ской песни «За нами — Россия!», рисунков).
Задание: разработка и проведение игр па-
триотической направленности по общела-
герному и отрядному планам 
Цель: воспитание волевых качеств, усво-
ение этических норм и правил, создание 
возможности для саморазвития, самореа-
лизации и самовыражения ребенка.
Примерные формы: квесты («Город, в кото-
ром хочется жить», «Их именами названы 
улицы»); квизы («Символы России», «Уга-
дай событие»); настольные игры патриоти-
ческого содержания.

опыт организации 
игрового вида воспи-
тательной деятельно-
сти патриотической 
направленности

4 курс
Производственная 
практика 
«Педагогическая 
практика (по 
профилю 
преподаваемого 
предмета)»

Задание: разработка и проведение уроков 
по профилю преподаваемого предмета с 
реализацией задач гражданско-патриоти-
ческого воспитания.
Цель: решение задач гражданско-патриоти-
ческого воспитания на основе предметного 
содержания.

опыт решения задач 
гражданско-патриоти-
ческого воспитания на 
основе предметного 
содержания

Задание: разработка и проведение внеу-
рочной деятельности (с учетом профиля 
преподаваемого предмета) с реализацией 
задач гражданско-патриотического воспи-
тания.
Цель: решение задач гражданско-патриоти-
ческого воспитания на основе предметного 
содержания.

Заключение. Таким образом, в про-
цессе практической подготовки на про-
тяжении всего периода обучения в вузе 
гражданско-патриотическое воспитание 
остается в фокусе внимания студентов, 

раскрывается с разных сторон (психоло-
гические, общепедагогические, методи-
ческие), осуществляется постепенный 
переход от теоретических основ к прак-
тической реализации.
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И.С. Удовиченко

Ориентирование на местности как важный 
компонент соревновательной деятельности 

в спортивной радиопеленгации

АННОТАЦИЯ. 
В статье представлены результаты теоретического исследования влияния умений, навыков 
и приёмов ориентирования на местности на результативность соревновательной деятельно-
сти в спортивной радиопеленгации. В результате проведенного исследования установлено, 
что от умения ориентироваться на местности напрямую зависит успех прохождения сорев-
новательной дистанции спортсменом в спортивной радиопеленгации. Установлено, что чем 
выше уровень квалификации спортсмена, тем большее влияние на спортивный результат 
оказывает степень владения навыками и приёмами ориентирования на местности.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
спортивная радиопеленгация, ориентирование на местности, элементы техники ориентиро-
вания, приемы и способы ориентирования, соревновательная дистанция. 

I.S. Udovichenko

Orienteering as an important component  
of competitive activity in sports radio 

direction finding

ABSTRACT. 
The article presents the results of a theoretical study of the influence of skills, abilities and techniques 
of terrain orientation on the effectiveness of competitive activities in sports radio direction finding. As 
a result of the conducted research, it was found that the success of passing the competitive distance by 
an athlete in sports radio direction finding directly depends on the ability to navigate the terrain. It has 
been established that the higher the level of qualification of an athlete, the greater the impact on sports 
performance has the degree of mastery of skills and techniques of orientation on the terrain. 

KEYWORDS: 	  
sports radio direction finding, terrain orientation, elements of orientation techniques, techniques and 
methods of orientation, competitive distance.
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Введение. Всё большую популярность 
в современном обществе получают виды 
спорта, в которых сочетается физическая 
активность и интеллектуальная рабо-
та. В их основе лежат психологический 
фактор и физическое развитие человека, 
сочетающиеся со специальными зна-
ниями. Занятия такими видами спорта 
способствуют гармоничному развитию 
человека, у которого помимо формиро-
вания двигательных умений, навыков 
и физических качеств развиваются ин-
теллектуальные способности, такие как 
мышление (оперативное, логическое, аб-
страктно-логическое), различные прояв-
ления памяти и внимания, воспитывают-
ся волевые качества личности (смелость, 
решительность и др.). К таким видам 
спорта можно отнести спортивную ради-
опеленгацию и спортивное ориентирова-
ние [2].

Спортивная радиопеленгация — это 
динамичный вид спорта, который тре-
бует от спортсменов не только высокого 
уровня физической подготовленности 
и владения техникой оперативной радио-
пеленгации и ближнего радиопоиска, но 
и умения ориентироваться на местности. 
Способность быстро и точно определять 
свое местоположение, находить задан-
ные точки и прокладывать оптимальный 
маршрут является для спортсменов од-
ним из ключевых факторов, определяю-
щих успех при прохождении соревнова-
тельной дистанции [1, 3, 6]. 

Высокие результаты в соревнованиях 
по спортивной радиопеленгации, пока-
занные квалифицированными спортсме-
нами-ориентировщиками, позволяют сде-

лать предположение о том, что тренировка 
в ориентировании на местности является 
важным компонентом подготовки в спор-
тивной радиопеленгации. Непрерывное 
ощущение спортсменом себя «в кар-
те» даёт возможность для более точного 
определения пеленга на радиопередатчик, 
движения на него и, следовательно, со-
кращает время на его поиск [1, 9]. 

Исходя из вышесказанного, теорети-
ческое изучение вопроса роли владения 
навыками, приемами и способами ори-
ентирования на местности в процессе 
соревновательной деятельности в спор-
тивной радиопеленгации является акту-
альной задачей.

Цель исследованиязаключалась в том, 
чтобы на основании научных и специ-
альных литературных источников выя-
вить роль и значения ориентирования на 
местности в процессе соревновательной 
деятельности в спортивной радиопелен-
гации. 

Исследование проводилось с исполь-
зованием комплексного подхода, осно-
ванного в большей степени на теорети-
ческом анализе литературы: изучение 
научных статей, книг, учебных матери-
алов по спортивной радиопеленгации, 
ориентированию на местности, физиоло-
гии и психологии спорта. Анализ суще-
ствующих исследований, посвященных 
влиянию умений, навыков и приемов 
ориентирования на результативность 
в соревнованиях по спортивной радиопе-
ленгации. Также в исследовании исполь-
зован метод наблюдения за соревнова-
ниями по спортивной радиопеленгации 
в виде видеоматериалов из свободных 
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интернет-источников с последующим 
анализом выбора маршрутов спортсме-
нами.

Результаты исследования. На ос-
новании анализа научно-методической 
литературы были выявлены ключевые 
моментов интеграции техники ориенти-
рования на местности в спортивную ра-
диопеленгацию.

Установлено, что в спортивной радио-
пеленгации много общего со спортивным 
ориентированием: пересеченная мест-
ность, естественные природные условия, 
в которых проводятся соревнования, бег 
связан с напряженным умственным тру-
дом, результат зависит от уровня физи-
ческой подготовленности спортсмена, 
противостояние с соперниками непря-
мое (участники не знают о результатах 
друг друга), используется карта и ком-
пас. Условия и спортивные карты мест-
ности практически идентичны [1, 2, 3].

Основное отличие спортивной радио-
пеленгации от спортивного ориентиро-
вания заключается в том, что в спортив-
ной радиопеленгации участники, владея 
хотя бы элементарными навыками, могут 
не использовать карту и компас, а поиск 
радиопередатчиков осуществлять только 
посредством радиопеленгатора. В свою 
очередь в спортивном ориентировании 
использование карты и компаса — обя-
зательный элемент прохождения дистан-
ции [2].

Следует отметить, что техника опера-
тивной радиопеленгации и ближнего ра-
диопоиска тесно связана с техникой ори-
ентирования на местности. Для решения 
задач на дистанции спортсмену необ-

ходимо владеть знаниями, элементами, 
приёмами и способами ориентирования 
[3, 6, 8]. 

К элементам техники ориентирования 
на местности относятся: фиксация кар-
ты и компаса, определение ориентиров 
на местности, сравнение карты и мест-
ности, измерение расстояний по карте 
и определение пройденного расстояния 
на местности.

Приемы ориентирования включают 
в себя чтение карты, определение на-
правления движения по азимуту, опреде-
ление расстояний и контроль передвиже-
ния на местности.

Основными способами ориентиро-
вания, под которыми понимается сово-
купность технических элементов, свой-
ственных разным техническим приемам 
ориентирования и используемых спор-
тсменом для решения задач при про-
хождении соревновательной дистанции, 
являются: бег по грубому азимуту (по 
направлению), бег с чтением карты (по 
цепочке ориентиров), бег по азимуту 
с чтением карты и др. [3, 10].

Все действия спортсмена, участвую-
щего в соревнованиях по спортивной 
радиопеленгации, независимо от вида 
программы, так или иначе опираются на 
работу с картой. Спортсмену необходимо 
знать свое местоположение, двигаться по 
определенному маршруту, достигать то-
чек пересечения пеленгов и т. п. Все это 
требует от спортсмена владения навыка-
ми ориентирования по карте.

Самым главным, опорным навыком 
при ориентировании на местности яв-
ляется отслеживание собственного ме-
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стоположения на карте. Формирование 
навыка отслеживания невозможно без 
уверенного чтения карты, способности 
переводить модель местности, представ-
ленную в виде условных знаков, в образы 
объектов местности и способности пере-
водить видимые объекты местности в их 
картографическое представление [10].

Сущность ориентирования заключа-
ется в получении информации путем 
чтения карты, ее интерпретации и со-
поставления с тем, что спортсмен видит 
на местности. Все это необходимо для 
того, чтобы с уверенностью знать, где 
в данный момент находится спортсмен. 
Другими словами, необходимо сделать 
несколько предположений о том, где его 
местонахождение на карте.

Спортсмен, находясь в предполагае-
мой точке на карте, подтверждает это 
предположение исходя из видимой ин-
формации, получаемой от окружающей 
обстановки [1, 10].

Анализ соревновательной деятельно-
сти показал, что навыки ориентирова-
ния на местности играют важную роль 
в успешном выступлении спортсменов 
на соревнованиях в спортивной радио-
пеленгации. Можно констатировать, что 
спортсмены, демонстрирующие высо-
кую скорость и точность ориентирова-
ния, показывают более высокий результат 
в соревнованиях по спортивной радиопе-
ленгации [4, 5, 7]. Эта взаимосвязь объ-
ясняется тем, что постоянное ощущение 
«себя в карте» даёт возможность в лю-
бой момент времени определить точный 
пеленг и нанести его на карту, а также 
составить маршрут к радиопередатчику 

с высокой точностью и минимальным от-
клонением. Именно поэтому включение 
в тренировочный процесс специальных 
упражнений по работе с картой и компа-
сом, а также участие в соревнованиях по 
спортивному ориентированию являет-
ся необходимым элементом подготовки 
в спортивной радиопеленгации.

Способность быстро и точно опреде-
лять свое местоположение, находить за-
данные точки и прокладывать оптималь-
ный маршрут является очень важным 
фактором успеха в соревнованиях по 
спортивной радиопеленгации. В процес-
се исследования установлена необходи-
мость использовать комбинацию трени-
ровок по ориентированию и тренировок 
с радиопеленгатором для повышения 
эффективности и точности ориентирова-
ния. Важно, чтобы спортсмены владели 
различными методами ориентирования 
и умели применять их в соответствии 
с конкретными условиями соревнований.

Результаты исследования подтвержда-
ют важность ориентирования на мест-
ности в спортивной радиопеленгации 
и демонстрируют необходимость уделять 
повышенное внимание этому компонен-
ту в процессе подготовки спортсменов.

Заключение. Проведенное исследо-
вание подтвердило важную роль умения 
ориентироваться на местности в спор-
тивной радиопеленгации. Результаты 
исследования показали, что уровень раз-
вития навыков ориентирования напря-
мую влияет на результативность спор-
тсменов в соревнованиях по спортивной 
радиопеленгации. Необходимо уде-
лять повышенное внимание развитию  
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умений, приёмов и способов ориентиро-
вания в процессе подготовки спортсме-
нов в спортивной радиопеленгации. 

Анализ научно-методической литера-
туры показал, что в будущем необходи-
мо провести дополнительные исследова-
ния с целью более глубокого понимания 
механизмов влияния умения и навыков 

ориентирования на местности на резуль-
тативность спортсменов. Особое внима-
ние следует уделить изучению влияния 
уровня стресса на способность ориен-
тироваться при прохождении дистанций 
в спортивной радиопеленгации и приня-
тие решений спортсменами в условиях 
соревнований. 
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УДК 37.018.5

А.В. Шумакова, В.А. Яшуткин, О.И. Михоненко

СТРУКТУРНО-СОДЕРЖАТЕЛЬНАЯ МОДЕЛЬ 
ГРАЖДАНСКО-ПАТРИОТИЧЕСКОГО 

ВОСПИТАНИЯ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ НА 
ПРИМЕРЕ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ СПЕЦИФИКИ 

СТАВРОПОЛЬСКОГО КРАЯ

АННОТАЦИЯ. 
В статье рассматривается проблема качественной трансформации воспитательной деятельно-
сти в процессе профессиональной подготовки будущих учителей. Вызовы современного об-
щества актуализируют необходимость возрождения гражданско-патриотического воспитания 
подрастающего поколения россиян, которое в общеобразовательной школе должны осущест-
влять учителя, являющиеся, в свою очередь, истинными гражданами и патриотами своего  
Отечества. Таким образом, воспитание будущих учителей в качестве граждан и патриотов Рос-
сии является архиважной задачей профессионального педагогического образования. В связи 
с этим, проблема представленного исследования состоит в обосновании модели организации 
и осуществления гражданско-патриотического воспитания студентов в педвузе с целью фор-
мирования у будущих учителей соответствующей мировоззренческой позиции личности. 
 
КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
моделирование, модель, будущий учитель, гражданско-патриотическое воспитание, цен-
ностные ориентации, гражданско-патриотическая воспитанность, гражданско-патриотиче-
ская позиция. 

A.V. Shumakova, V.A. Yashutkin, O.I. Mikhonenko

STRUCTURAL AND MEANINGFUL MODEL  
OF CIVIC AND PATRIOTIC EDUCATION  

OF FUTURE TEACHERS ON THE EXAMPLE  
OF THE SOCIO-CULTURAL SPECIFICS  

OF THE STAVROPOL TERRITORY

ABSTRACT.
The article deals with the problem of qualitative transformation of educational activities in the 
process of professional training of future teachers. The challenges of modern society actualize the 
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need to revive the civic and patriotic education of the younger generation of Russians, which in 
secondary schools should be carried out by teachers who, in turn, are true citizens and patriots 
of their Fatherland. Thus, the education of future teachers as citizens and patriots of Russia is an 
important task of professional pedagogical education. In this regard, the problem of the presented 
research is to substantiate the model of organization and implementation of civic and patriotic 
education of students at a pedagogical university in order to form an appropriate ideological position 
of a personality among future teachers.

KEYWORDS: 	  
modeling, model, future teacher, civic-patriotic education, value orientations, civic-patriotic 
upbringing, civic-patriotic position.

Введение. Образование является важ-
нейшим социальным институтом, предо-
пределяющим развитие общества и го-
сударства. Одной из целей российского 
образования является воспитание граж-
данина и патриота, способного защи-
щать внутренние и внешние интересы 
своего Отечества.    

Современные социокультурные и ге-
ополитические реалии обострили про-
блему гражданско-патриотического во- 
спитания подрастающего поколения 
россиян. Необходимость в его модерни-
зации отражена в нормативных актах, 
регламентирующих образовательную 
политику российского государства. Так, 
в Федеральном законе «Об образова-
нии в Российской Федерации» отмечена 
важность формирования таких качеств 
у детей, подростков и юношества, как 
патриотизм, гражданственность, ответ-
ственность, уважение к истории, культу-
ре страны, природе и окружающей среде 
[6]. В Стратегии развития воспитания до 
2025 года определены задачи повышения 
качества патриотического воспитания 
подрастающего поколения и разработки 

эффективных методов соответствующей 
воспитательной работы [4]. 

Особую актуальность имеет граж-
данско-патриотическое воспитание сту-
дентов педагогических вузов, так как 
будущие учителя должны быть образ-
цами проявления патриотизма и граж-
данственности. В связи с этим, одной из 
приоритетных задач профессионального 
образования будущих педагогов являет-
ся формирование в их личности соответ-
ствующей гражданско-патриотической 
позиции. В этом плане выпускники пе-
дагогических вузов должны обладать 
высоким профессионализмом, духовно-
стью, инициативой, самостоятельностью 
и коммуникабельностью, быть гумани-
стически ориентированными, способ-
ными к саморазвитию, самосовершен-
ствованию и готовыми встать на защиту 
интересов своей Родины [1]. Таким обра-
зом, необходимость качественной транс-
формации процесса гражданско-патрио-
тического воспитания будущих учителей 
является вполне очевидной.

Результаты исследования. При ор-
ганизации и планировании образова-
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тельного процесса целесообразно ис-
пользовать технологию педагогического 
моделирования, позволяющую отразить 
все условия и компоненты его (процес-
са) осуществления. Данная технология 
позволяет анализировать, планировать 
и управлять образовательными програм-
мами, что способствует повышению ка-
чества образования и соответствующих 
результатов обучения. Моделирование — 
это процесс создания модели, которая 
отображает основные аспекты образова-
тельного процесса. В целом, технология 
моделирования позволяет оптимизиро-
вать образовательный процесс, повысить 
его эффективность и качество. 

Применительно к гражданско-патрио-
тическому воспитанию будущих учите-
лей, моделирование позволяет увидеть 
всю структуру процесса формирования 
гражданско-патриотической позиции у бу-
дущих педагогов, прогнозировать резуль-
таты практической реализации разрабо-
танной модели, исследовать возможности 
применения предполагаемых организаци-
онно-педагогических условий воспитания 
студентов педагогического вуза в качестве 
граждан и патриотов Отечества. Благода-
ря реализации модели образовательного 
процесса создается педагогически ориен-
тированная социокультурная среда вуза, 
обеспечивающая необходимые условия 
для формирования гражданственности 
и патриотизма у будущих педагогов. 

Разработанная нами модель процесса 
гражданско-патриотического воспита-
ния будущих педагогов как динамиче-
ской системы содержит следующие бло-
ки (рисунок 1): 

—	 целевой, отражающий цель и за-
дачи гражданско-патриотического 
воспитания будущих учителей;

—	 концептуальный, раскрывающий 
подходы и принципы, на основе ко-
торых строится рассматриваемый 
процесс воспитания;

—	 содержательный, включающий ком-
понентное содержание работы по 
гражданско-патриотическому вос-
питанию студентов;

—	 технологический, обозначающий 
используемые формы работы в про-
цессе гражданско-патриотического 
воспитания будущих учителей;

—	 результативно-диагностический, 
определяющий критерии и уровни 
сформированности гражданско-па-
триотической позиции личности 
у будущих педагогов.

Целевой блок модели играет ключевую 
роль в функционировании всех компо-
нентов системы. Он включает в себя цель, 
которая отвечает на запрос современной 
образовательной практики — граждан-
ско-патриотическое воспитание будущих 
учителей. Данная цель реализуется в рам-
ках решения двух групп задач: 1) воспита-
тельных и 2) подготавливающих студентов 
к осуществлению патриотического воспи-
тания обучающихся в рамках профессио-
нальной педагогической деятельности.

К воспитательным задачам относятся:
—	 осознание себя гражданином на ос-

нове принятия национальных и об-
щечеловеческих ценностей;

—	 формирование интереса будущих 
учителей к прошлому, настоящему 
и будущему своей страны;
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—	 формирование готовности и по-
требности у будущих педагогов бе-
речь честь и достоинство Родины, 
укреплять ее могущество и незави-
симость;

—	 формирование у студентов цен-
ностной установки к труду на благо 
страны, людей, способности к сози-

данию и творчеству с целью роста 
благосостояния России;

—	 воспитание социальной сознатель-
ности и активности, стремления 
к улучшению окружающей жиз-
ни, бережного отношения к куль-
турному наследию, истории своей 
страны;

Рисунок 1 — Модель гражданско-патриотического воспитания будущих учителей
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—	 воспитание политической и право-
вой культуры: формирование по-
литической грамотности и умения 
отстаивать свои убеждения, реали-
зовывать свои права и соблюдать 
свои обязанности;

—	развитие исторического сознания 
с учетом специфики своего региона, 
формирование способности ценить 
достижения и богатство малой Ро-
дины, готовности их приумножать 
в рамках своей социально-профес-
сиональной деятельности;

—	 воспитание у будущих педагогов 
культуры межнационального обще-
ния, направленности на поддержа-
ние межэтнического мира.

Задачи, связанные с профессиональ-
ной готовностью осуществлять граждан-
ско-патриотическое воспитание обучаю-
щихся, состоят в следующем:

—	формирование у будущих учителей 
ценностного отношения к органи-
зации гражданско-патриотического 
воспитания;

—	формирование у студентов чувства 
ответственности за воспитание 
подрастающего поколения в духе 
любви к своей Родине;

—	формирование у будущих педаго-
гов представлений об особенностях 
организации гражданско-патриоти-
ческого воспитания, о его цели, за-
дачах, содержании, о возможностях 
использования различных форм, 
методов, средств;

—	формирование у студентов спо-
собности проектировать воспи-
тательную систему коллектива,  

организации, ориентированную на 
гражданско-патриотическое воспи-
танников школьников, через учеб-
ную и внеучебную деятельность;

—	овладение будущими учителями 
умением учитывать влияние на 
развитие школьников окружающей 
социальной среды и использовать 
возможности этого влияния в про-
цессе гражданско-патриотического 
воспитания [1]. 

Концептуальный блок модели вклю-
чает в себя основные положения ак-
сиологического, системного, личност-
но-деятельностного, гуманистического 
и этнокультурологического подходов [2].

Аксиологический подход к граж-
данско-патриотическому воспитанию 
будущих учителей определяет обра-
зовательные возможности духовно-нрав-
ственного совершенствования студен-
тов, формирование у них ценностных 
ориентаций гражданско-патриотической 
направленности. При этом одна из ба-
зовых задач в рамках методологических 
требований аксиологического подхода 
состоит в необходимости формирования 
у будущих педагогов гражданско-патри-
отического сознания. 

Системный подход к организации 
гражданско-патриотического воспитания 
будущих учителей обеспечивает систем-
ную целостность анализа педагогиче-
ских фактов и явлений, позволяет акту-
ализировать наиболее значимые из них, 
обосновать критерии и показатели граж-
данско-патриотической воспитанности 
будущих педагогов. Системный подход 
определяет возможность выявления  



110	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

специфических особенностей процесса 
гражданско-патриотического воспита-
ния и процесса формирования готов-
ности студентов педагогического вуза 
осуществлять воспитательную работу 
обозначенной направленности в буду-
щей профессиональной деятельности. 

Личностно-деятельностный подход 
к гражданско-патриотическому воспи-
танию будущих учителей оперирует по-
нятием «развитие личности». Именно 
развитие, по мнению отечественных ис-
следователей, является базовым услови-
ем бытия личности человека. Развитие 
личности будущего учителя характеризу-
ется его фундаментальной потребностью 
стремиться превысить ранее достигну-
тые результаты собственного становле-
ния как субъекта образовательного про-
цесса. А в гражданско-патриотическом 
понимании понятие субъекта актуализи-
рует в будущем педагоге именно его лич-
ностное содержание, его способность, 
ориентируясь на собственные жизнен-
ные перспективы, ценностные ориента-
ции, мировоззренческие представления, 
определять формы и способы реализа-
ции своего долга как гражданина и па-
триота своего Отечества. Поэтому, че-
рез понятие субъекта передается и мера 
гражданско-патриотической активности 
будущего учителя, и общественная на-
правленность его сознания, поведения, 
деятельности, и мера личной ответствен-
ности перед согражданами и страной.

Этнокультурологический подход 
к гражданско-патриотическому воспи-
танию будущих педагогов в своем ме-
тодологическом значении позволяет 

наполнить содержание процесса профес-
сиональной педагогической подготовки 
элементами народной культуры, что спо-
собствует формированию у студентов 
позитивного отношения к духовно-нрав-
ственным национальным ценностям. 
Также этнокультурологический подход 
позволяет определить в профессиональ-
ной подготовке будущих учителей оп-
тимальное соотношение регионального, 
общенационального и цивилизационно-
го содержательных компонентов [3].

Выделенные подходы позволили опре-
делить основные принципы граждан-
ско-патриотического воспитания: си-
стемности, целостности, непрерывности 
и преемственности, деятельности, инди-
видуальности, субъектности, гуманизма.

Содержательный блок отражает ос-
новные компоненты гражданственности 
и патриотизма, которыми должен овла-
деть будущий учитель в рамках граж-
данско-патриотического воспитания. 
Во-первых, задачей профессиональной 
подготовки по данному направлению яв-
ляется формирование соответствующих 
ценностных ориентаций и установок. 
В рамках гражданско-патриотическо-
го воспитания будущих учителей необ-
ходимо формировать аксиологический 
компонент личности студентов, пред-
ставленный восприятием Родины в каче-
стве одной из важнейших человеческих 
ценностей. Такое отношение проявля-
ется через любовь к Родине, верность 
Отечеству, осознание ответственности 
за будущее России и малой Родины, ува-
жение к истории и культуре многонаци-
ональной страны, чувство гордости за 
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свою страну, за её достижения и успехи, 
способность сопереживать своей Родине 
в трудных ситуациях, разделять её радо-
сти и горести, готовность внести свой 
вклад в развитие и процветание своего 
Отечества.

Когнитивный компонент граждан-
ско-патриотического воспитания отра-
жен в содержании учебных дисциплин 
и практик и представлен:

—	 пониманием основных понятий 
данной области (гражданственно-
сти, патриотизма, национальной 
идентичности, гражданской пози-
ции и т. д.);

—	 знанием истории России, осознани-
ем влияния исторических событий 
на будущее развитие государства, 
знакомством с культурами народов, 
населяющих Россию, Ставрополь-
ский край, в частности, знанием ге-
ографических особенностей стра-
ны и ее культурного наследия;

—	 знанием основных государствен-
ных документов и законов России, 
осознанием своих прав и обязан-
ностей, пониманием важности уча-
стия в общественной жизни. 

Сформированность действенно-прак-
тического компонента обусловлена на-
личием готовности будущих учителей 
проявлять гражданскую и патриотиче-
скую активность в практической дея-
тельности. Это предполагает участие 
в общественной жизни, интеграцию 
в социальную жизнь, в решение обще-
ственных проблем, сохранение и разви-
тие традиций, ответственное отношение 
к окружающей среде.

Также важным компонентом граж-
данско-патриотической воспитанности  
является личностный компонент, предпо-
лагающий сформированность у будуще-
го учителя гражданско-патриотических 
качеств и соответствующей позиции 
личности. К значимым качествам лич-
ности будущего учителя можно отнести 
честность, порядочность, готовность 
взять ответственность за свои поступки 
как гражданина и патриота, готовность 
к самопожертвованию ради своей страны 
и её интересов, дисциплинированность. 

Технологический блок модели представ-
лен методами, средствами и формами 
организации и осуществления образова-
тельного процесса. Основой граждан-
ско-патриотического воспитания буду-
щих учителей должны быть все базовые 
составляющие профессиональной под-
готовки: учебная, воспитательная, на-
учно-исследовательская и социальная 
деятельности. Учебная деятельность 
студентов включает в себя как теорети-
ческую, так и практическую подготов-
ку. Эффективность учебного процесса 
обеспечивается как насыщением содер-
жания дисциплин общегуманитарного 
цикла элементами, обусловливающими 
возможность формирования у будущих 
учителей гражданско-патриотической по-
зиции личности, так и введением в обра-
зовательный процесс учебной дисципли-
ны «Методические основы организации 
гражданско-патриотического воспита-
ния». В процессе аудиторной работы 
происходит обмен опытом между субъ-
ектами воспитательного процесса, вне-
дрение в подготовку будущих учителей  



112	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

регионального компонента гражданско- 
патриотического воспитания. В ходе 
учебной и производственной практик 
студенты вовлекаются в воспитатель-
ный процесс школы, принимают участие 
в организации мероприятий граждан-
ско-патриотической направленности, что 
повышает уровень их гражданско-патри-
отической воспитанности и методиче-
ской грамотности. 

Воспитательная деятельность под-
разумевает активное участие будущих 
педагогов в студенческих объединениях 
(волонтерском движении, студенческих 
педагогических отрядах, студенческих 
патриотических клубах и др.), социаль-
но значимых проектах (таких как «До-
рога памяти», Всероссийский проект 
«Без срока давности», Всероссийский 
проект «Лица Победы» и др.), акциях 
патриотической тематики, всероссий-
ских кинопоказах военных фильмов, 
в традиционных мероприятиях нашего 
педагогического вуза (митинге, посвя-
щенном Дню Победы; концерте «Свет 
веры» с участием представителей раз-
ных конфессий; празднике «За честь 
института!» и т. д.).

Научно-исследовательская деятель-
ность включает участие будущих педа-
гогов в мероприятиях патриотической 
направленности. Это олимпиады (Меж-
дународно-исторический диктант «Дик-
тант Победы» и др.), научно-практиче-
ские конференции различного уровня, 
конкурсы (Всероссийский конкурс со-
циально-активных технологий воспита-
ния обучающихся «Большая перемена» 
и др.), военно-патриотические фестива-

ли (съезд Ассоциации студенческих па-
триотических клубов «Я горжусь» и др.), 
проекты по истории родного края и воз-
можностях его развития.

Социальная деятельность подразуме-
вает включение студентов в работу мо-
лодёжных организаций, предоставляю-
щих им возможность получения опыта 
в законотворческой, представительской 
деятельности государства (молодёжный 
парламент, молодёжная дума, молодёж-
ная избирательная комиссия, корпус об-
щественный наблюдателей, ситуацион-
но-информационный центр и т. д.) [5].

Для оценки уровня гражданско-патри-
отической воспитанности будущих пе-
дагогов в модели предназначен резуль-
тативно-диагностический блок. В него 
включены критерии определения форми-
руемого качества в соответствии с содер-
жательными компонентами:

—	аксиологическим (осознание важ-
ности гражданско-патриотического 
воспитания и ценностное отноше-
ние к своей Родине);

—	личностным (уровень сформиро-
ванности социально-значимых ка-
честв и патриотических чувств);

—	когнитивным (знание студентами 
понятийного аппарата гражданско- 
патриотического воспитания, исто-
рического развития страны, ее 
культурной составляющей и соци-
альных норм, а также овладение бу-
дущими педагогами современными 
формами и методами патриотиче-
ского воспитания);

—	деятельностно-практическим (зна-
ние возможностей проявления 
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гражданско-патриотической пози-
ции, готовность к труду на благо 
своей страны, навыки организации 
и проведения воспитательных ме-
роприятий патриотической направ-
ленности; способность научного 
поиска новых подходов к профес-
сиональной деятельности по граж-
данско-патриотическому воспита-
нию школьников).

На основании выделенных критериев 
и показателей охарактеризованы уровни 
сформированности гражданско-патрио-
тической позиции у будущих учителей 
как фактора готовности к патриотическо-
му воспитанию российских школьников, 
такие как низкий уровень, средний уро-
вень, высокий уровень. 

Заключение. Организация гражданско- 
патриотического воспитания будущих 
учителей представляет собой целостную 
систему взаимосвязанных и взаимоза-
висимых этапов. Каждый последующий 
этап логически вытекает из предыду-
щего. Представленная модель наглядно 
демонстрирует функционирование всей 
системы профессионального образова-
ния, её ориентированность на воспита-
ние граждан и патриотов своей страны. 
В результате внедрения данной модели 
предполагается повышение уровня граж-
данско-патриотической воспитанности бу- 
дущих педагогов и их подготовленности 
к осуществлению гражданско-патриоти-
ческого воспитания детей в условиях ди-
намично меняющего социума. 
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РАЗДЕЛ II. 
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ НАУКИ

ПСИХОЛОГИЯ

УДК 376.3

К.В. Андреева

ОСОБЕННОСТИ ОРГАНИЗАЦИИ ДИАГНОСТИКИ 
ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО ОБСЛЕДОВАНИЯ  

У ДЕТЕЙ РАННЕГО ВОЗРАСТА В СОВРЕМЕННОЙ 
ЛОГОПЕДИИ

АННОТАЦИЯ.
Статья посвящена проблеме диагностики речевых нарушений. Рассмотрены основы органи-
зации эффективной диагностической работы, позволяющей определить характер речевого 
дефекта, его структуры и проявлений. Понимая стереотип развития психического наруше-
ния, а любое речевое нарушение, за исключением периферических, суть нарушения психики. 
Автором выделена специфика логопедического обследования детей раннего возраста. Обо-
снована модель выбора цели и направленности диагностики, стратегий ее осуществления 
в соответствии с методологическими принципами. Проанализированы механизмы диагно-
стики речевых нарушений у детей раннего возраста, связанные с методиками, выбором ма-
териала и учетом специфики развития произносительной стороны речи и интеллектуальные 
способностей детей раннего возраста. Обобщены особенности использования качественной 
и количественной диагностики основных компонентов обучаемости. Ответив на все вопро-
сы, специалист сможет составить план эффективной работы, получить реальные результаты.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА:	  
логопедическая диагностика; речевые нарушения; нейропсихологические пробы; логопеди-
ческие методики; логопедическое заключение.
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K.V. Andreeva

PECULIARITIES OF ORGANIZATION  
OF DIAGNOSTICS OF LOGOPEDIC EXAMINATION 

IN YOUNG CHILDREN IN MODERN SPEECH THERAPY

ABSTRACT. 
The article is devoted to the problem of diagnostics of speech disorders. The bases of organization 
of effective diagnostic work allowing to determine the nature of speech development defect, its 
structure and manifestations are considered. The author singles out the specifics of speech therapy 
examination of young children. The paradigm of choosing the purpose and orientation of diagnostics, 
strategies of its implementation in accordance with methodological principles is substantiated. The 
mechanisms of diagnostics of speech disorders in young children related to methods, choice of 
material and taking into account the specifics of development of the pronunciation side of speech 
of young children are analyzed. The peculiarities of using qualitative and quantitative diagnostics 
of the main components of learnability: receptivity to help, ability to logical transfer, activity in 
solving tasks are generalized. 

KEYWORDS: 	  
speech diagnostics; speech disorders; neuropsychological tests; speech therapy methods; speech 
therapy conclusion.

Введение. Логопедическая диагности-
ка представляет собой особый вид дея-
тельности, состоящий в выявлении рече-
вых нарушений у детей того или иного 
возраста. Диагностика речевых наруше-
ний, содержащих речевые синдромы, яв-
ляется первым и важным этапом систе-
мы логопедической помощи. Следующая 
за ней логопедическая коррекция во мно-
гом зависит от правильности проведения 
диагностического исследования с ребен-
ком, имеющим речевые нарушения.

В основе разработки принципов ди-
агностики и организации диагностиче-
ской работы находятся принципы уче-
ния о закономерностях, компенсаторных 
и резервных возможностях и движущих 

силах развития ребенка. Способности 
компенсации патологических измене-
ний у детей в силу функционирования 
мозга и при благоприятных условиях 
среды исследовались с конца ХIХ сто-
летия (Л.С. Выготский, И.П. Павлов, 
М.Е. Хватцев, Л.С. Волкова).

Особое место в разработке данной про-
блематики принадлежит Л.С. Выготскому, 
создавшему общепсихологическую кон-
цепцию, в которой раскрыл общественно- 
историческую природу сознания, высших 
психических функций. Эта теория имела 
важное значение для психологии обуче-
ния. Согласно ей, структура социального 
взаимодействия «взрослый — ребенок», 
представленная в развернутом виде в так 
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называемой зоне ближайшего развития 
ребенка, в дальнейшем усваивается им 
и формирует структуру психических 
функций. Этим обусловлено соотно-
шение обучения и развития: обучение 
«ведет за собой» развитие, а не наобо-
рот. Сформулировал проблему возраста 
в психологии, предложил вариант пе-
риодизации развития ребенка на основе 
чередования «стабильных» и «критиче-
ских» возрастов с учетом характерных 
для каждого этапа психических новоо-
бразований.

Также Выготский разработал новое 
учение о локализации психических 
функций в коре головного мозга. 

В сфере научных интересов Л.С. Вы-
готского был большой круг вопросов, 
относящихся к изучению, развитию, обу-
чению и воспитанию аномальных детей. 
На наш взгляд, наиболее значимыми яв-
ляются проблемы, помогающие понять 
сущность и природу дефекта, возможно-
сти и особенности его компенсации и пра-
вильной организации изучения, обучения 
и воспитания аномального ребенка. 

Своеобразие структуры психическо-
го развития, например, глухого ребенка, 
можно представить в следующем виде: 
первичный дефект — нарушение слу-
ха, вторичное отклонение — наруше-
ние развития речи, отклонение третьего 
порядка — своеобразное развитие всех 
познавательных процессов. Для преодо-
ления первичных дефектов необходимо 
медицинское воздействие, вторичные 
отклонения поддаются корригирующим 
педагогическим воздействиям. Причем 
чем теснее связано вторичное отклоне-

ние с первичным дефектом, тем сложнее 
его коррекция [1]. 

Л.С. Выготский считал, что компенса-
торные возможности индивида полно-
стью раскрываются только при условии, 
что дефект становится осознанным. При 
этом уровень компенсации определяется, 
с одной стороны, характером и степенью 
дефекта, резервными силами организма, 
а с другой стороны — внешними соци-
альными условиями.

М.Е. Хватцев впервые все причины ре-
чевых нарушений разделил на внешние 
и внутренние, особо подчёркивая их тес-
ное взаимодействие. Он также выделил 
органические (анатомо-физиологиче-
ские, морфологические), функциональ-
ные (психогенные), социально-психо-
логические и психоневрологические 
причины. К органическим причинам 
были отнесены недоразвитие и пораже-
ние мозга, во внутриутробном периоде, 
в момент родов или после рождения, 
а также различные органические нару-
шения периферических органов речи. 
М.Е. Хватцевым были выделены органи-
ческие центральные (поражения мозга) 
и органические периферические причи-
ны (поражения органов слуха, расще-
пления нёба и другие морфологические 
изменения речевого аппарата). Функци-
ональные причины М.Е. Хватцев объяс-
нил учением И.П. Павловао нарушениях 
соотношения процессов возбуждения 
и торможения в центральной нервной 
системе. Он подчёркивал взаимодей-
ствие органических и функциональных, 
центральных и периферических причин. 
К психоневрологическим причинам он 
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относил умственную отсталость, наруше-
ния памяти, внимания и другие расстрой-
ства психических функций. Важную роль 
М.Е. Хватцев отводил социально-пси-
хологическим причинам, понимая под 
ними различные неблагоприятные влия-
ния окружающей среды. М.Е. Хватцевым 
впервые было обосновано понимание 
причин возникновения речевых наруше-
ний на основе диалектического подхода  
к оценке причинно-следственных связей 
в патологии речи [7]. 

По мнению Л.С. Волковой выявление 
системных нарушений речи (разной сте-
пени выраженности), преобладающих 
у детей с глубокими дефектами зрения, 
и факторов, обусловливающих разви-
тие речевых расстройств, может явить-
ся научной основой для дальнейших 
исследований. В частности, может быть 
осуществлено последующее дифферен-
цированное изучение каждого уровня 
речевого недоразвития по механизмам 
и развернутой характеристике наруше-
ния каждого компонента речевой струк-
туры. Особое значение такой подход 
должен иметь для понимания всей слож-
ности механизма и проявлений, обозна-
ченных в группе детей с четвёртым уров-
нем сформированности речи [4].

Исследовательский материал Л.С. Вол-
ковой показал, что нарушения речи оди-
наково сильно проявляются у слепых 
и слабовидящих детей. Это позволило 
сделать вывод о том, что без специально 
организованной логопедической рабо-
ты не прослеживаются возрастные раз-
личия у слепых и слабовидящих детей, 
имеющих нарушения речи.

Результаты исследования Л.С. Вол-
ковой позволили организовать строго 
дифференцированные логопедические 
занятия, что явилось ещё одним непре-
менным условием коррекционного воз-
действия. В соответствии с уровнем 
сформированности речи, структурой ре-
чевого нарушения, состоянием зрения 
и индивидуальными особенностями со-
ставлялись логопедические группы. Это 
позволило дифференцированно опреде-
лять ведущие задачи, виды деятельности 
и дидактический материал.

В современной логопедии исследо-
вания В.А. Ковшикова, А.Н. Корнева, 
Р.Е. Левиной, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чир-
киной, М.И. ынской, Р.И. Лалаевой, 
А.М. Шацковой, С.А. Шемяковой дока-
зывают, что любая деятельность мозга 
ребенка (например, речевая), несфор-
мировавшаяся в определенный момент, 
уже не будет нормально формироваться 
в другие сроки, потому что мозг ока-
зывается уже на другом этапе развития 
[10].Соответственно, ранняя диагно-
стиканарушения речи имеет огромное 
значение для дальнейшего развития ре- 
бенка.

Нарушение речи центрального гене-
за — это речевые синдромы (анатомиче-
ские и функциональные), не являющиеся 
сугубо изолированные расстройства, но 
возникающие на общей психопатологи-
ческой основе. Эта психопатологическая 
основа может не проявляться отчетливо, 
но она должна быть учтена в диагности-
ке на ранних этапах речевого развития, 
поскольку влияет на механизм речевого 
расстройства [5].
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Ранняя диагностиканарушения речи 
и соответствующие коррекционные меры 
помогают предупредить или замедлить 
появление тяжелой речевой патологии 
у детей, имеющих нарушения речи. Если 
изменение диагностировали у ребенка 
в дошкольном возрасте, то ранняя ме-
дицинская и педагогическая коррекция 
в значительной степени повышает вероят-
ность урегулирования речевого развития 
и полноценного обучения в школе. Если 
же нарушенияречи выявляются только 
в школьном возрасте, то их достаточно 
сложно скомпенсировать.

Результаты исследования. Выделяя 
особенности организации и проведения 
диагностики речевых нарушений у детей, 
следует остановиться на вопросе особен-
ностипоявления речи. Речь является слож-
ным физиологическим, психическим, 
мыслительным, языковым, сенсомотор-
ным процессом, в котором переплетаются 
как элементарные (сенсомоторный, гно-
стико-практический), так и высокооргани-
зованные уровни (смысловой, языковой). 
В силу сложности данного явления, про-
цессы появления речи и восприятия речи 
исследуются различными отраслями на-
учного знания. Как отмечает А.М. Шац-
кова, «задачи дифференциальной диа-
гностики речевых нарушений требуют 
разработки новых исследовательских 
задач и синтетического подхода, объе-
диняющего методологический аппарат 
разных специальностей (клиническая, 
клинико-педагогическая и психолого-пе-
дагогическая классификация речевых рас-
стройств, нейропсихологический подход 
в диагностике и пр.)» [8, С. 39].

 Объединение в методике диагностиро-
вания речевых нарушений подходов раз-
личных наук является важным, так как 
позволяет как можно более глубоко, эф-
фективно и всесторонне оценить уровень 
речевого развития ребенка, рано выявить 
речевые нарушения и провести соответ-
ствующие коррекционные мероприятия. 
Об этом пишет Р.И. Лалаева, отмечая, 
что в процессе постановки логопедиче-
ского заключения необходимыми явля-
ются медицинские данные, клинические 
характеристики, позволяющие уточнить 
тот или иной логопедический диагноз. 
В то же время, необходимо подчеркнуть, 
что клинические характеристики важны 
с точки зрения объяснения причин воз-
никновения расстройства речи и лечения 
ребенка, а не с точки зрения системы 
коррекции и развития речи [3, С. 8].

Проведенный анализ научных работ 
показывает, что начиная с 2007-го года 
получены новые данные о появление но-
выхвидов расстройства речи у детей со 
сходными дефектами. Определены ди-
агностические признаки минимальных 
явленийпатологии речи разной этиоло-
гии у детей со сходными нарушениями 
произносительной стороны речи; выде-
лены диагностические критерии мини-
мальных проявлений разных форм рече-
вой патологии при сходных нарушениях 
произносительной стороны речи.

Логопедическое обследование детей 
раннего возраста имеет свои особен-
ности. Как подчеркивают О.Е. Громова 
и Н.Г. Соломатина, обследование ребен-
ка необходимо проводить только с ис-
пользованием различного дидактическо-



ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024	 121

го, наглядного материала, учитывающего 
возрастные особенности развития речи 
детей [2, С. 42–43]. 

Так, для логопедической диагностики 
детей раннего возраста не следует приме-
нять такие методы, как произнесение от-
дельного звука, называние картинки или 
рассказывание стихотворения. Все эти ме-
тодические приемы достаточно сложны 
для ребенка раннего возраста, звукопро-
изношение ребенка еще не сформирована 
до конца, к тому же для ребенка раннего 
возраста необходима большая степень 
доверия к взрослому, чтобы выполнять 
подобные задания. Поэтому для обследо-
вания речи детей раннего возраста приме-
няется специально предназначенный ди-
дактический материал, который должен 
быть исключительно иллюстративным 
и доступным, то есть должен содержать 
красочные изображения, быть крупно-
го размера, не должен содержать избы-
точных деталей. Следует использовать 
специальные нейропсихологические про-
бы. Дети особенно любят сюжетные кар-
тинки и предметы, в которых они узнают 
изображение и «находят» нужное слово. 

При обследовании речи детей дошколь-
ного возраста необходимо исследовать не 
только произносительную сторону речи, 
но и сформированность словаря, стадию 
развития фразовой речи, особенности 
усвоения основных частей речи и специ-
фику использования некоторых грамма-
тических форм, исследовать интеллекту-
альную и познавательную деятельность, 
а также состояние зрения, слуха, двига-
тельной сферы, неврологический, психо-
логический и речевой статус.

Логопедическое исследование является 
частью комплексного подхода к всесто-
роннему обследованию ребенка. Принцип 
всестороннего подхода позволяет строить 
коррекционную работу не просто как тре-
нировку речевых умений и навыков, а как 
целостную систему.

Особенности речевой и умственной 
деятельности можно выявить с помощью 
использования иллюстративного матери-
ала и нейропсихологических проб. Так, 
при назывании картинок ребенком, не-
обходимо проверить состояние его сло-
варного запаса, наличие перестановок 
слогов и/или отдельных звуков, наличие 
усечения окончаний слов, обратить вни-
мание на характер трудностей формиро-
вания слоговой структуры многослож-
ных слов.

В логопедической диагностике важное 
место занимает проверка умения детей 
использовать звуки при произношении 
не только существительных, но и гла-
голов и прилагательных, которые появ-
ляются в начальном детском лексиконе 
несколько позже существительных и по-
этому их произношение может содер-
жать нарушения.

В целом, в логопедической диагности-
ке важно исследовать не только уровень 
несформированности речи, но и механиз-
мы и формы речевых нарушений. Имен-
но учет обоих аспектов позволяет более 
дифференцированно корректировать на-
рушения речи. Как указывает Р.И. Лала-
ева, логопедическая диагностика долж-
на идти от общего к частному, то есть 
сначала необходимо выявить комплекс 
речевых симптомов, а затем уточнить 
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механизмы речевой патологии, характер 
взаимодействия между речевой и нерече-
вой симптоматикой, определить структу-
ры речевого дефекта [3, С. 42–43]. 

При организации логопедического об-
следования важно учитывать длитель-
ность проводимого диагностического 
занятия. Для детей раннего возраста она 
не превышает 40 минут в игровой фор-
ме. Первичный прием начинается с мол-
чаливого наблюдения, причем желатель-
но в зоне ожидания. Специалист как бы 
невзначай выходит в коридор, чтобы на 
самом деле наблюдать за естественным 
типом взаимодействия родителей с ре-
бенком и между собой. Фиксируется, на-
сколько оптимально «включены» оба 
родителя во взаимодействие с ребенком, 
насколько повышен у них уровень трево-
ги, многоречивыми они являются или же 
молчаливы. 

Таким образом, логопедическая ди-
агностика представляет собой важный 
этап системы логопедической помощи, 
а ранняя диагностика позволяет не толь-
ко вовремя обнаружить речевые наруше-
ния, но и значительно увеличить вероят-
ность их полной коррекции. Проблемы 
диагностики речевых нарушений у детей 
раннего возраста связаны с методикой, 
выбором материалов и учетом специфи-
ки произносительной стороны речи де-
тей раннего возраста, а также их психо-
логических особенностей.

Опираясь на практические рекоменда-
ции М.И. Лынской [5, С. 16–17], в орга-
низации и проведении логопедического 
обследования мы предлагаем логопеду 
постоянно задавать себе три главных 

вопроса (и находить ответы на них, по-
вышая свою адаптацию к фрустрации): 
«почему?», «как?» и «зачем?». Ответить 
специалисту на вопрос «почему?» — зна-
чит узнать этиологию и механизм нару-
шения, а это равно возможности сделать 
работу направленной, а прогнозы — ре-
альными. Так, в поиске ответа на вопрос 
«почему?» проходит весь процесс диа-
гностического приема, а также предвари-
тельной работы по изучению собранной 
документации. Первым из главных во-
просов диагностики звучит так: «Какая 
причина у симптомов, которые я вижу, 
какой у них механизм?». Так, в поиске 
ответа на вопрос «почему?» проходит 
весь процесс диагностического приема, 
а также предварительной работы по изу-
чению собранной документации.

Весь этот процесс укладывается в от-
вет на вопрос «как?»:

—	 как организовать пространство для 
диагностики, чтобы всем участни-
кам было комфортно, но, в тоже 
время, чтобы можно было проте-
стировать толерантность к фру-
страции;

—	 как привлечь и удерживать внима-
ние, протестировать внутреннюю 
и внешнюю мотивацию ребенка;

—	 как взаимодействовать с родителя-
ми в процессе диагностики, в том 
числе того, как будут выстроены 
границы общения сними;

—	 как выявить максимально возмож-
ное число симптомов, с помощью 
каких проб;

—	 как планировать обработку резуль-
татов диагностики.
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Когда диагностическое обследование за-
вершено, специалист в беседе с родителя-
ми выясняет ответ на вопрос «зачем?»: «за-
чем родители обратились к специалисту», 
«какой результат они хотят получить», 
«на какие вопросы хотят получить ответ». 
От ответов специалиста на эти вопросы 
будет зависеть тактика построения беседы 
с родителями: выбор модели, в которой бу-
дет действовать специалист, на какие науч-
ные школы и личные убеждения он будет 
опираться при написании заключения.

Заключение. В проведении диагно-
стического исследования необходимо 
использовать диагностические методи-
ки для детей разного возраста, содер-
жащие несколько однотипных заданий. 
Неизбежно сочетание количественно-
го и качественного подходов к анализу  

результатов, причем качественные разли-
чия между данными аномального и нор-
мального развития речевой деятельности 
ребенка могут быть установлены только 
при сопоставлении количественных пока-
зателей. Количественные и качественные 
различия выступают в тесной взаимос-
вязи и определяют переход количества 
в развитии речевых функций в качество. 
Качественная и количественная диагно-
стика основных компонентов обучаемо-
сти ребенка: восприимчивости к помощи, 
способности к логическому переносу, 
активности в решении поставленных за-
дач — позволяют определить структуру 
речевого дефекта, его этиологию, патоге-
нез, уточнить диагноз, выбрать оптималь-
ную коррекционную методику, дать веро-
ятный прогноз речевого развития.
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Я.В. Коновалова

КУЛЬТУРНЫЙ КОД КАК ЯЗЫК КУЛЬТУРЫ  
И ЕГО ВЕРБАЛЬНОЕ ПРОЯВЛЕНИЕ В КУЛЬТУРЕ

АННОТАЦИЯ. 
Статья посвящена анализу культурного кода в лингвокультурологическом аспекте с целью 
оценки взаимосвязей языка, мышления, поведения и культуры. Сформулирована гипотеза, 
что культурный код является языком культуры. Показано, каким образом культурный код 
обретает вербальное выражение на примере фразеологизмов в японском, английском язы-
ках и как осуществляется их понимание через призму устойчивых культурных образов рус-
ского человека. Установлено, как культурный код появляется, как раскрывается способность 
языковых знаков кодировать и хранить в себе память о «порядке культуры».  Раскрывается 
термин «универсальный предметный код» как способ перевода мыслей на язык человека. 
Делается вывод, что изучение культурного кода носителей того или иного языка позволяет 
не только погрузится в мир их менталитетов, но и расширить кругозор, четкость понимания 
смыслов и толерантность к другим лингвокультурным сообществам.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
культурный код, семиотика, лингвокультурология, культурология, фразеологизмы, культура.

Ya.V. Konovalova

CULTURAL CODE AS A LANGUAGE OF CULTURE 
AND ITS VERBAL MANIFESTATION IN CULTURE

ABSTRACT. 
The article is devoted to the analysis of the culturalcodein the linguocultural aspect in order to 
assess the relationship between language, thinking, behaviorand culture. The hypothesis that the 
cultural code is the language of culture is formed.  It is shown how the cultural code acquires 
verbal expression on the example of idioms in Japanese, English and their understanding through 
the prism of cultural images of a Russian person. It is shown how the cultural code appears, 
howtheability of languagesigns to encodeandstorethememoryof the “cultural order” is revealed. 
Theterm “universalsubjectcode” as a way of translatingthoughtsintohumanlanguage is revealed. It 
isconcludedthat the study of the culturalcode of native speakers ofaparticularlanguageallowsnoton
ly to immerse oneself in the world of theirmentalities, but also to expand one's horizons, clarity of 
understanding of meaningsandtolerancetootherlinguocultural communities.
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Введение. Начиная с XX столетия 
в российской гуманитарной науке сфор-
мировалось понятие «культурный код», 
которое на данный момент служит эле-
ментом, идентифицирующим культуру 
в различных аспектах: языковом (Фат-
куллина Ф.Г., Пашкова Н.И., Меркуло-
ва Н.Г., Изотова Н.Н., и др.), семиотиче-
ском (Савицкий В.М., Клименкова А.М., 
Пенцова М.М.), поведенческом (Кра-
сикова Т.Ц.), политическом (Рапай К., 
Бабосов Е.), экономическом (Азуан А.), 
правовом (Семионкина Н.Г.) и т. д. Про-
ведя сводный анализ научных работ, 
исследующих культурные коды, опу-
бликованных в электронных научных би-
блиотеках e-library и КиберЛенинка, мы 
обнаружили, что культурный код чаще 
всего исследуется в языковом (лингво-
культурном) аспекте (≈35% опублико-
ванных работ).

Целью исследования стало рассмотре-
ние современных подходов к пониманию 
культурного кода в лингвокультурном 
аспекте с обозначением его как языка 
культуры, а также раскрытие того, каким 
образом культурный код обретает вер-
бальное выражение на примере фразео-
логизмов в японском, английском языках 
и как осуществляется их понимание че-
рез призму устойчивых культурных об-
разов русского человека.

Результаты исследований. Вопро-
сы кодирования и декодирования ин-
формации в процессе коммуникации 

соотносятся с вопросами связей языка 
и мышления, которые отражаются в ис-
следованиях многих российских и зару-
бежных ученых. Н.В. Букина отмечает, 
что культурный код в лингвокультуроло-
гии представляет собой систему «озна-
чивания» — т. е. систему знаков и меха-
низмов, сформированную стереотипами 
культурного сознания и их применения 
с целью образования смыслов и их обра-
ботки, хранения и передачи [5]. Л.Н. Жу-
ковская также рассматривает культурные 
коды как некий инструмент соотнесения 
информации с определенными знаками 
(символами) и представляет культурный 
код как ценностную матрицу, включаю-
щую константы культуры [7]. 

Е.Л. Березович определяет культурный 
код как «понятие языка культуры», пред-
ставленное «не только определенными 
лексическими группировками, но и свя-
занными с ними фольклорными текста-
ми, верованиями и проч.» [2]. Похожий 
взгляд на культурные коды представля-
ет С.Г. Тер-Минасова. Культурный код, 
по мнению автора, является «кладовой 
культуры», т. к. именно язык является 
хранителем культурных ценностей, что 
закреплено в лексике, грамматике, фра-
зеологии, художественной и научной 
литературе [12]. Н.Н. Изотова полагает, 
что в языковом коде культуры ключевая 
роль отводится фразеологизмам, появив-
шимся на пересечении языка и культуры 
с целью описания и оценивания того, что 
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происходит в мире, сквозь призму устой-
чивых образов и ценностных ориенти-
ров [8]. 

Развивая гипотезу о том, что уни-
версальный предметный код является 
способом перевода мыслей на язык че-
ловека, сошлемся на исследование куль-
турного кода в аспекте переводческой 
деятельности, проведенного Н.В. Бары-
шевым. Автор постулирует мысль о том, 
что успешность переводческой деятель-
ности зависит именно от освоения пе-
реводчиком некого культурного кода, 
представленного в виде знания контек-
ста появления и развития языка, освое-
ния менталитета и образа мыслей людей, 
говорящих на том или ином языке [1]. 
В.П. Потамская также полагает, что вла-
дение культурным кодом дает четкость, 
простоту понимания смыслов, воспри-
нимаемых лингвокультурным сообще-
ством [10].

Приведем в пример несколько фразе-
ологизмов из японского и английского 
языка, которые доказывают важность 
понимания культурного кода носителей 
языка при переводе и трактовке данных 
понятий на другой язык, в нашем слу-
чае — на русский.

1.すねをかじる — дословно: «грызть 
голень». Русский человек скорее все-
го проведет аналогию с «грызть локти» 
(в словаре русских поговорок означает 
«досадовать, остро сожалеть о чем-ли-
бо») [3]. Но вот в японском языке обгры-
зать голень — это быть на попечении 
родителей во взрослом возрасте, «сидеть 
на шее у родителей». В японском миро-
восприятии голень — часть тела, которая 

особенно остро воспринимает боль. Со-
ответственно, для японцев «как ножом 
по сердцу», когда взрослый сын у роди-
телей просит денег на всякие развлече-
ния! 

2. 顔が広い — дословно: «широкое 
лицо». Домысливая значение этого фра-
зеологизма, можно подумать, что речь 
идет о полном человеке, который любит 
плотно поесть. Однако в японском мен-
талитете широким лицом является тот, 
кто всех вокруг знает, т. е. имеет широ-
кий круг знакомств.

3. The black ship — дословно: «черный 
корабль». Вполне можно подумать, что 
это указание на что-то типа пиратского 
корабля со всеми вытекающими отсюда 
ассоциациями. Но у англичан данный 
фразеологизм употребляется в значении 
«выделяться из толпы», как у нас — быть 
«белой вороной».

Далее представлены схожие фразеоло-
гизмы, понимание которых можно прак-
тически гарантировать и сквозь призму 
устойчивых образов мировосприятия 
у русского человека:

4. 足をひっぱる — дословно: «тянуть 
за ногу». Русский синоним — «тянуть на 
дно». Здесь у японского и русского фра-
зеологизмов схожие значения: создавать 
препятствие, мешать кому-то.

5. 鼻が高い — дословно: «высокий 
нос». Русский аналог — «задрать нос». 
И тут, и там схожие значения: гордиться, 
похваляться чем-то, кем-то. 

Таким образом, несмотря на различ-
ные подходы в интерпретации, культур-
ный код является смысловым структуро-
образующим ядром культуры, который 
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может иметь как различия, так и схожие 
черты. Знание и понимание культурно-
го кода позволяет не только погрузит-
ся в мир различных менталитетов, но 
и расширить кругозор и четкость пони-
мания смыслов, заключенных в языке.
По мнению Н.И. Пашковой, владение 
и дешифровка культурных кодов заклю-
чается в анализе их вербальных интер-
претаций [9]. 

Советский лингвист и психолог 
Н.И. Жинкин разработал концепцию 
УПК — универсального предметного 
кода, базового компонента мышления, 
существующего в сознании человека, 
целью создания которого стало исследо-
вать «стык» между языком и речью, уз-
нать, в какой форме зарождается у чело-
века мысль и как она реализуется в речи. 
Результаты экспериментов подтвердили 
гипотезу о возможности невербально-
го мышления при переходе от языковой 
коммуникации на особый код внутрен-
ней речи — универсальный язык, или 
предметно-схемный код. Н.И. Жинкин 
считал универсальный предметный код 
«языком интеллекта», инструментом пе-
ревода мысли на язык человека [6].

Каким образом культурный код созда-
ется? В современной лингвокультуро-
логии существует положение о том, что 
культурный код создается с помощью ме-
ханизма взаимодействия субъекта и объ-
екта культуры. «Преобразование языко-
вой компетенции в культурную основано 
на интерпретации языковых знаков в ка-
тегориях культурного кода», — пишет 
основательница московской лингвокуль-
турологической школы В.Н. Телия [11]. 

Об этом пишет и Н.В. Букина, рассматри-
вая культурный код через субъективный 
фактор. Другими словами, культурный 
код представляет собой сугубо индиви-
дуальное образование, и для каждого че-
ловека система культурных кодов своя. 
Например, стихи А.С. Пушкина име-
ют знакомое всем словесно-буквенное 
выражение, но их восприятие является 
индивидуальным. В связи с этим ряд 
обычных предметов приобретает смысл 
сообщения. Это, к примеру, может быть 
символическое значение вышивки на ру-
башке и полотенце, орнаментов на кера-
мике и т. д. 

Культурные коды соотносятся с древ-
нейшими архетипическими представле-
ниями человечества относительно строе-
ния Вселенной и несут эти знания новым 
поколениям. Они универсальны по своей 
природе, но детерминированы субъек-
тивным фактором, поэтому кодирование 
культурного пространства всегда носит 
национальный характер и является спец-
ифическим для каждого этноса [7]. 

Заключение. Подводя итог зафикси-
руем, что значение культурных символов 
трактуется посредством языка, т.к. имен-
но в языке аккумулируется воспроизве-
дение культурного опыта и благодаря 
ему транслируются смыслы. Изучение 
культурного кода позволяет определить, 
каким образом он обретает вербаль-
ное выражение. На примере конкрет-
ных фразеологизмов (в статье взятых их 
японского и английского языков) можно 
проследить их понимание через призму 
устойчивых культурных образов русско-
го человека. Данные примеры показы-
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вают, что владение культурным кодом 
дает четкость понимания смыслов, зако-
дированных определенным лингвокуль-

турным сообществом, и позволяет четко 
дешифровать их вербальные интерпре-
тации.
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Л.В. Лидак, С.Ю. Казанцева 

ПРОЯВЛЕНИЕ АГРЕССИВНЫХ ФОРМ ПОВЕДЕНИЯ 
У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА: 

ОСОБЕННОСТИ И ПРОФИЛАКТИКА

АННОТАЦИЯ. 
В статье раскрываются особенности проявления агрессивных форм поведения у детей млад-
шего школьного возраста, предложено авторское определение агрессии как устойчивой харак-
теристики личности, отражающей ее предрасположенность к неконтролируемым эмоциям, 
деструктивному поведению и возбуждению, способствующему причинению вреда другому 
человеку. В проведенном исследовании агрессия рассматривается вкорреляции с формами 
аффективного состояния личности: гневом, злостью, неадекватной оценкой собственного 
состояния и состояния оппонента. Установлено, что детерминанты агрессивного поведения 
младшего школьника проявляются в базовых структурах личности: мотивационно-волевой, 
когнитивной, субъектно-деятельностной. Представлены меры психолого-педагогической 
профилактики и коррекции агрессивного поведения обучающихся начальной школы, отме-
чено, что профилактика и коррекция агрессивного поведения в младшем школьном возрасте 
требует слаженной работы психологов, педагогов и родителей. Обосновывается, что меры 
профилактики опираются на три группы психолого-педагогических условий, обеспечиваю-
щих избегание или устранение агрессии: первая группа нацелена на обеспечение усвоения 
положительных образцов в сфере межличностных отношений; вторая группа отражает ак-
тивное групповое неприятие агрессии; третья группа обеспечивает подкрепление положи-
тельных форм поведения и деятельности, противостоящих формам агрессивного поведения 
и противостояния субъектов взаимодействия.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
агрессия, коррекция, младший школьный возраст, психолого-педагогические условия, психо-
логические мероприятия.
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L.V. Lidak, S.Y. Kazantseva

THE MANIFESTATION OF AGGRESSIVE BEHAVIORS 
IN PRIMARY SCHOOL CHILDREN:  

FEATURES AND PREVENTION

ABSTRACT.
The article reveals the peculiarities of the manifestation of aggressive forms of behavior in primary 
school children, the author's definition of aggression as a stable characteristic of a personality 
reflecting its predisposition to uncontrollable emotions, destructive behavior and arousal that 
contributes to harming another person is proposed. In the conducted study, aggression is considered 
in correlation with the forms of the affective state of the personality: anger, anger, inadequate 
assessment of one's own condition and the condition of the opponent. It is established that the 
determinants of aggressive behavior of a younger student are manifested in the basic structures of 
personality: motivational-volitional, cognitive, subjective-activity. The measures of psychological 
and pedagogical prevention and correction of aggressive behavior of primary school students are 
presented, it is noted that the prevention and correction of aggressive behavior in primary school age 
requires the coordinated work of psychologists, teachers and parents. It is proved that preventive 
measures are based on three groups of psychological and pedagogical conditions that ensure the 
avoidance or elimination of aggression: the first group is aimed at ensuring the assimilation of 
positive patterns in the field of interpersonal relations; the second group reflects an active group 
rejection of aggression; the third group provides reinforcement of positive forms of behavior and 
activities that oppose forms of aggressive behavior and confrontation of interaction subjects. 

Keywords:	 
 aggression, correction, primary school age, psychological and pedagogical conditions, psychological 
measures.

Введение. В современной социальной 
ситуации проблема проявления агрессив-
ных форм поведения у младших школь-
ников считается наиболее актуальной 
в связи с возросшими случаями детской 
преступности, жестокости и негативизма 
в среде младших подростков. Причины 
агрессивного поведения во многом зави-
сят от сложившейся в настоящее время 
экономической, социальной и полити-
ческой обстановки, которые порождают 

повышенную тревожность, влекут за со-
бой формы агрессии и деструкции в по-
веденческой сфере не только взрослых, 
но и детей. Проявление агрессии в дет-
ском возрасте может привести к разви-
тию серьезных проблем на следующих 
этапах онтогенетического развития лич-
ности: в юности, зрелости, старости. 
Агрессивное поведение приводит к пер-
манентным конфликтам, которые мо-
гут сопровождаться развитием вредных 
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привычек; алкогольной, наркотической 
игровой зависимости; склонности к на-
рушению общечеловеческих норм мора-
ли; к тяжелым правонарушениям и про-
тивоправным действиям; к устойчивым 
противоречиям в семье и на работе. Кро-
ме того, актуальность проблемы коррек-
ции агрессивного поведения в младшем 
школьном возрасте обусловлена ее мно-
гогранной природой, необходимостью 
теоретического осознания и практиче-
ской трансформации в психолого-педа-
гогическую работу с детьми. 

Цель данного исследования направ-
лена на изучение проблемы проявления 
агрессии у детей младшего школьного 
возраста и выявление условий для про-
филактики и коррекции агрессивного по-
ведения. 

Результаты исследования. В аспекте 
реализации намеченной цели проведен 
сравнительно-сопоставительный анализ  
научной литературы. Установлено, что  
раннее вмешательство психологов и пе- 
дагогов в систему социальных отноше-
ний ребенка с окружающим миром спо-
собствует оптимизации мер для профи-
лактики и коррекции его агрессивного 
поведения. Своевременность внедре-
ния профилактических мер позволяет 
предотвратить негативные последствия 
проявлений агрессивного поведения, 
социальной деструкции, связанной с от-
сутствием социального контроля и само-
контроля взрослеющего человека за соб-
ственным поведением.

В данном исследовании принято рабо-
чее определение агрессии. Под агрессией 
понимается устойчивая характеристика 

личности, отражающая предрасположен-
ность субъекта к неконтролируемым 
эмоциям, деструктивному поведению, 
эмоциональному возбуждению, спо-
собствующему причинению вреда как 
личности оппонента, так и социально-
му окружению. Агрессия способству-
ет реализации субъектом собственного 
аффективного состояния, включающего 
гнев, злость, крик, отсутствие координа-
ции движений и адекватной оценки соб-
ственного поведения. Высокий уровень 
аффективного выражения агрессии при-
водит к катарсису личности.

Благодаря исследованиям австрийско-
го психолога К. Лоренца в психологи-
ческой науке и практике сформировано 
устоявшееся мнение, что наиболее рас-
пространенными видами агрессии яв-
ляются: открытая и скрытая агрессия, 
поверхностная и глубокая агрессия, при-
водящая к рассогласованию в отноше-
ниях и затяжным конфликтам человека 
с самим собой и социальным окружени-
ем [1]. 

Показатели прямого открытого агрес-
сивного поведения связаны с отрица-
тельными эмоционально-личностными 
проявлениями человека, выраженными 
в физическом насилии, в использова-
нии неконтролируемой силы и давления 
против другого лица. В бытовой и юри-
дической практике принято различать 
прямую и косвенную агрессию, которая 
в дальнейшем получила обоснование 
в психологической науке и юридической 
практике [10].

 Прямая агрессия выражена в действи-
ях, нацеленных на прямое оскорбление 



136	 ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024

и публичное унижение другой лично-
сти, приводящее к обоюдному скандалу 
или устойчивому противоречию. Она со-
провождается криками, оскорблениями, 
угрозами, проклятиями, руганью. Пря-
мая агрессия выражена в оппозиционной 
манере поведения субъекта, в интенсив-
ной борьбе нацеленной против другого 
человека или группы.

 Косвенная и скрытая агрессия между 
субъектами противостояния выражается 
через злые шутки в адрес другого, через 
вербальные замечания и колкости, че-
рез привлечение внимания окружающих 
к оплошностям и недостаткам личности 
оппонента.

Предприняв анализ структуры лично-
сти младшего школьника, мы имеем ос-
нование полагать, что признаки агрессив-
ного поведения, зачастую, проявляются 
в мотивационно-волевой, когнитивной, 
организационно-деятельностной сферах 
младшего школьника. 

Показателями проявления агрессии 
в мотивационно-волевой сфере личности 
ребенка младшего школьного возраста 
является набор амбивалентных качеств, 
способствующих к противоборству меж-
ду положительными и отрицательными 
эмоциями при выборе различных видов 
деятельности или способов поведения. 
Амбивалентность приводит к состоянию 
неудовлетворенности, недовольства со-
бой, эмоциональным стрессам школьни-
ка. Зачастую это развивает аффективное 
поведение. Объектами неосознанной 
агрессии младшего школьника могут 
выступать окружающие люди, живот-
ные или предметы, которые являются 

триггером для агрессивного поведения 
младшего школьника на этапе мотиваци-
онного выбора или волевой установки. 
Отсутствие желания включаться в ту или 
иную деятельность, общаться с опреде-
ленными людьми, действовать с пред-
метами может вызывать у субъекта со-
стояние гнева, отвращения, презрения, 
злости, что в комплексе представляет 
собой агрессию, приводящую к устой-
чивому желанию вступить в конфликт 
и открытое противостояние.  Гипервоз-
будимость, гипердинамия или выражен-
ная заторможенность ребенка, связанная 
со стандартизацией условий школьной 
жизни и общения, снижают волевую ак-
тивность детей, формируют у них угне-
тенное состояние и чувство страха.

Показателями агрессии в структуре 
когнитивного компонента личности яв-
ляются скрытое или открытое противо-
борство и неприятие сложившейся ситу-
ации. Зачастую это связано с незнанием 
ребенком правил поведения и норм этике-
та, с нежеланием обучаться устоявшимся 
способам взаимодействия или общения, 
следовать общепринятым способам раз-
решения конфликтных ситуаций и возни-
кающих противоречий. Вместе с тем, на 
появление агрессии влияют когнитивные 
особенности развития личности: пробле-
мы в развитии абстрактно-логических 
форм мышления, устной и письменной 
речи; неустойчивость и малый объем 
внимания; преобладание непроизвольно-
го запоминания над произвольным, ме-
ханической памяти над логической. 

Показателями агрессии в структуре 
субъектно-деятельностного компонента 
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личности младшего школьника являются 
неконтролируемые реакции и деструк-
тивные проявления аффективности во 
время выполнения определенной дея-
тельности. Трудности и сложности в до-
стижении поставленной цели деятельно-
сти приводят к состоянию фрустрации, 
возбуждения и аффективному поведе-
нию. В этом случае налицо преоблада-
ние реакции возбуждения над реакцией 
торможения, реакции злобы и ненави-
сти. Эти реакции распространяются как 
на порученное дело, так и на тех, кто со-
трудничает с субъектом во время выпол-
нения данной деятельности. У младших 
подростков отдельные качества лично-
сти только формируются или развивают-
ся. Например, чувство ответственности 
у младших школьников еще недоста-
точно сформировано. В стадии актив-
ного формирования находится самолю-
бие, выражающее стремление младшего 
школьника к самоутверждению и сопер-
ничеству с товарищами и одноклассни-
ками. Эти факторы также накладывают 
отпечаток на поведение и состояние ре-
бенка и являются дополнительным три-
ггером, приводящим к агрессивному по-
ведению.

Предпринятая дифференциация показа-
телей агрессивного поведения младшего 
школьника носит весьма условный харак-
тер. В целом агрессивное поведение млад-
ших школьников выражено в несдержан-
ности, нежелании идти на компромисс, 
неуступчивости, недоброжелательности, 
бранной речи, привлечении подручных 
средств для выражения неконтролируе-
мого аффективного состояния. 

Таким образом, предложенные нами 
показатели для анализа основных детер-
минант аффективного поведения в моти-
вационно-волевых, когнитивных и орга-
низационно-деятельностных структурах 
личности младшего школьника позволя-
ет в дальнейшем осуществить психоди-
агностические мероприятия и получить 
объективные психологические характе-
ристики разных типов агрессивного по-
ведения младших школьников. 

Описанные детерминанты агрессив-
ности могут быть использованы при 
исследовании индивидуальных особен-
ностей агрессивного поведения не толь-
ко младших школьников, но и ребят из 
других возрастных групп, находящихся 
на разных этапах онтогенетического раз-
вития. Для этого необходимо провести 
системный анализ структурных харак-
теристик личности, в частности, эмоци-
онально-волевых свойств, когнитивных 
процессов и организационно-деятель-
ностных, влияющих на развитие агрес-
сивности у подрастающего поколения. 
Это позволит более точно определить 
причины агрессивного поведения и раз-
работать индивидуально-психологиче-
ские стратегии психологического сопро-
вождения для профилактики и коррекции 
агрессии личности в онтогенезе. 

Определение базовых детерминант, вли- 
яющих на развитие агрессивного поведе- 
ния школьников, позволяет конкретизи-
ровать психологические условия для осу-
ществления профилактических и коррек-
ционных мероприятий по их устранению.

Агрессивные школьники часто стал-
киваются с трудностями в общении, от-
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вергаются сверстниками и имеют пробле-
мы в учебе. Так, анализ психологических 
проблем российских подростков за пе-
риод с 1993 по 2013 годы позволил со-
трудникам кафедры психологии развития 
и образования Российского государствен-
ного педагогического университета им. 
А.И. Герцена сделать ряд выводов о том, 
что агрессивное поведение младшего 
школьника представляет собой формы 
неконтролируемого поведения, сопро-
вождающегося состоянием гнева, враж-
дебности или ненависти, направленного 
на осуществление физического или пси-
хологического насилия в адрес другого 
человека, группы, животного или раз-
личных предметов окружающей действи-
тельности [4]. Вместе с тем, психологи 
утверждают, что именно младший школь-
ный возраст наиболее благоприятен для 
профилактики агрессивного поведения, 
именно в младшем школьном возрасте 
формируется самоконтроль и контроль 
над агрессивным поведением.

Психологи — практики отмечают, 
что профилактика проявлений агрес-
сивного поведения у младших школь-
ников — это важная проблема, которая 
беспокоит родителей, учителей и руково-
дителей образовательных учреждений. 
Исследовательские работы Л.А. Регуш 
[4], Л.Н. Собчик [6] и др., выполненные 
в области педагогической и практиче-
ской психологии, наглядно демонстри-
руют, что коррекция такого поведения 
тесно связана с формированием у ребен-
ка чувства принадлежности и близости 
к другим детям, к референтному кругу 
общения, к близким друзьям. Взаимо-

действие с другими создает у ребенка 
ощущение безопасности и поддержки, 
что, в свою очередь, способствует разви-
тию произвольного контроля над эмоци-
ями и поведением. Дети, объединенные 
в группы и коллективы, ощущают уве-
ренность в себе, они меньше склонны 
к агрессии, у них формируется адекват-
ная самооценка и позитивное представ-
ление о себе и своих возможностях. 

Опираясь на исследования другой 
группы петербургских ученых — А.Г. Го-
гоберидзе и О.В. Солнцевой, — можно 
сделать вывод о том, что профилактика 
агрессии во многом зависит от успешной 
социализации личности [3]. 

В качестве мер профилактики агрес-
сивного поведения в младшем школьном 
возрасте психологи и педагоги предла-
гают психологические условия, опира-
ющиеся на социальную практику. К их 
числу относятся: 

—	 условия, обеспечивающие усвоение 
положительных образцов в сфере 
отношений и поведения родителей, 
а также окружающих людей или 
сверстников;

—	 условия, отражающие активное груп-
повое неприятие агрессии и осозна-
ние отрицательного отношения со 
стороны окружающих к агрессив-
ным формам поведения человека;

—	 условия, обеспечивающие подкре-
пление положительных форм пове-
дения и деятельности, противостоя-
щих формам агрессивно поведения 
личности. 

Необходимо отметить, что перечис-
ленные условия оставляют гораздо боль-
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ше возможностей предотвратить и кон-
тролировать детскую агрессию в связи 
с двумя психологическими факторами.

Первый фактор свидетельствует о том, 
что агрессия представляет собой при-
обретенную модель социального пове-
дения, усвоенную благодаря факторам 
социального подражания и социального 
«заражения». Следовательно, она может 
быть ослаблена с помощью психолого- 
педагогических процедур по устране-
нию отрицательных моделей поведения, 
направленных на осознанное управление 
эмоциями и собственное «самосозида-
ние себя» взрослеющим человеком.

Второй фактор связан с формами «со-
циального научения», которые предпо-
лагают включение ребенка в тренин-
ги, игры, социально- психологические 
упражнения, активную спортивную, ху-
дожественно- творческую деятельность 
по овладению способами бесконфликт-
ного «совладания» с собой, с товарища-
ми, со взрослыми, с социальной средой, 
где агрессивные формы поведения не 
принимаются и осуждаются.

В настоящее время «теория социаль-
ного научения», получив обоснование 
в работах Альберта Бандуры, широко 
распространилась в практической психо-
логии, и признана наиболее эффективной 
в профилактике агрессивного поведения 
младших школьников [11]. Для прак-
тической психологии особенно важно 
устранение «агрессора» из детского кол-
лектива. Следует согласиться с мнением 
отечественного психолога С.А. Мазики-
ной, которая полагает, что педагогу важ-
но владеть информацией о склонностях 

детей, объединенных в единый коллек-
тив, к агрессивным формам поведения, 
о наличии в детской группе «агрессора», 
ведущего своим поведением к развитию 
ситуации социальной деструкции в дет-
ском коллективе [2].

В связи с тем, что младший школьный 
возраст является наиболее сенситивным 
периодом для профилактики и коррек-
ции неконтролируемой агрессии, необ-
ходимо конкретизировать способы про-
филактики агрессии. 

В младшем школьном возрасте наибо-
лее успешно формируются и укрепляют-
ся положительные эмоции, совершен-
ствуются межличностные отношения, 
осуществляется становление ведущих 
видов деятельности — учебной, трудо-
вой, коммуникативной, игровой. В связи 
с этим важно разработать программы по 
коррекции агрессивного поведения, ко-
торые были бы направлены на формиро-
вание позитивных ценностей в структуре 
личности, на развитие эмпатии и соци-
альных навыков делового и эмоциональ-
но-личностного взаимодействия, а также 
на создание благоприятного психологи-
ческого климата в школе и семье. 

В рамках психологических тренин-
гов и занятий с младшими школьниками 
целесообразно применять такие техно-
логии и методыкоррекции агрессивно-
го поведения, как: психодинамический 
метод — метод вербального общения; 
поведенческий метод, направленный на 
развитие у младших школьников умения 
снижать уровень эмоционального напря-
жения через физическую релаксацию, 
предъявлять свои чувства через их про-
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говаривание и приглашение к сотрудни-
честву; психодинамическую технологию 
преодоления внутренних противоречий 
и устранения внешних преград для кон-
структивного разрешения конфликта; 
поведенческую технологию для развития 
способности выражать гнев, не оскор-
бляя оппонента. Важно формировать 
у детей комплекс умений: расслабляться 
и успокаиваться; управлять собствен-
ной эмоциональной сферой и чувствами; 
эмоциональными реакциями и поведени-
ем. В работе с младшими школьниками 
могут использоваться следующие техно-
логии: когнитивно-поведенческой тера-
пии; телесно-ориентированной терапии; 
арт-терапии. Данные технологии будут 
способствовать освоению способов вы-
ражения сочувствия, любви, помощи, 
телесных контактов; способов и средств 
для физической релаксации, распозна-
ванию чувств и переживаний другого; 
формирования положительных эмоций, 
снижения напряженности и субъектно- 
личностной агрессивности.

Заключение. Изложенное выше по-
зволяет сделать ряд выводов:

—	 проблема агрессивного поведения 
младших школьников является ак-
туальной и значимой в связи со 
сложной социальной ситуацией, 
которую в настоящее время пере-
живают взрослые и дети в России; 

—	 агрессия является глубинной пси-
хологической проблемой и отра-
жает устойчивую характеристику 
личности, отражающую предрас-
положенность субъекта к неконтро-
лируемым эмоциям, деструктив-

ному поведению, эмоциональному 
возбуждению, способствующему 
причинению вреда как личности 
оппонента, так и социальному окру-
жению;

—	 агрессия способствует проявлению 
у субъектов аффективных состояний 
гнева, злости, возбуждения, неадек-
ватных реакций и рассогласований 
в координации движений и адекват-
ного отношения к субъекту или объ-
екту агрессивного поведения;

—	 детерминанты агрессивного поведе-
ния младшего школьника проявля-
ются в базовых структурах личности: 
мотивационно-волевой, когнитив-
ной, субъектно-деятельностной; 

—	 профилактика и коррекция агрес-
сивного поведения в младшем 
школьном возрасте требует слажен-
ной работы психологов, педагогов, 
родителей; 

—	 меры профилактики агрессивного 
поведения младших школьников 
опираются на три группы психо-
лого-педагогических условий, обе-
спечивающих продуктивное меж-
личностное взаимодействие детей:  
первая группа условий направлена 
на усвоение положительных об-
разцов в сфере межличностных 
отношений; вторая группа усло-
вий отражает активное групповое 
неприятие агрессии; третья группа 
условий обеспечивает подкрепле-
ние положительных форм поведе-
ния и деятельности, противостоя-
щих формам агрессивно поведения 
субъектов взаимодействия.
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Материалы проведенного исследования 
могут быть использованы в практике пси-
ходиагностики; при разработке курсов по 
проблемам возрастной и педагогической 

психологии; в работе психологических 
центров при осуществлении групповых 
тренингов и индивидуального консульти-
рования младших школьников.
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АННОТАЦИЯ. 
Статья посвящена выявлению точек пересечения истории повседневности и гендерной исто-
рии через рассмотрение проблемы в текстах ученых-историков. С опорой на научную лите-
ратуру приводится понимание гендера и повседневности, определены актуальные контексты 
гендерного исторического анализа (культурно-символический, нормативно-интерпретацион-
ный, социально-институциональный и индивидуально-психологический). В сравнительно- 
сопоставительном подходе раскрываются взгляды на понимание гендера и повседневности 
исследовательниц данных феноменов Дж. Скотт и Н.Л. Пушкаревой.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
гендер, повседневность, гендерная история, феминизм, культура, символизм, исторический 
анализ, феминология

T.A. Bulygina, N.A. Leonova 

EVERYDAY LIFE AND GENDER HISTORY  
AS INTERPRETED BY HISTORIANS

ABSTRACT. 
The article is devoted to identifying the points of intersection of the history of everyday life and 
gender history through the consideration of the problem in the texts of historians. Based on scientific 
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literature, an understanding of gender and everyday life is provided, and the relevant contexts 
of gender historical analysis (cultural-symbolic, normative-interpretative, socio-institutional and 
individual-psychological) are identified. In a comparative approach, the views on understanding 
gender and everyday life of researchers of these phenomena are revealed. Scott and N.L. Pushkareva.

KEYWORDS: 	  
gender, everyday life, gender history, feminism, culture, symbolism, historical analysis, feminology.

Введение. Сегодня история повсед-
невности является востребованной исто-
риографической проблемой и развива-
ющимся направлением современной 
исторической науки. Это направление 
отражает принцип междисциплинарно-
сти современной исторической науки, 
т.к. включает в себя наработки социоло-
гии, права и других смежных научных 
дисциплин. Инструментарий семиотики 
культуры позволяет понять смысл и эво-
люцию повседневности через систему 
знаков и символов. При этом история 
повседневности пересекается с рядом 
исследовательских полей таких направ-
лений, как новая социальная история, 
новая локальная история, культурно-ин-
теллектуальная история. Среди этого 
многообразия предметных полей выде-
ляются женская и мужская повседнев-
ность, как результат пересечения повсед-
невной истории с гендерной историей. 
Одна из исследовальниц этих вопросов 
считала, что изучение женской повсед-
невности является способом «историче-
ской интерпретации человеческой субъ-
ективности во всех многообразных ее 
проявлениях». [1]

Целью нашей статьи является попыт-
ка выявить точки пересечения истории 
повседневности и гендерной истории 

через сравнительный анализ текстов  
ученых-историков.

Результаты исследования. Одной из 
пионеров изучения гендерной истории 
была американская исследовательница 
Джоан Скотт, которая написала одну из 
своих первых работ по этой проблематике 
в 1986 году «Гендер: полезная категория 
исторического анализа», т. е. в ту пору, 
когда новый всплеск феминизма, поро-
дивший повышенный интерес к женской 
истории стал угасать. В 1970-е — 1980-е 
годы women studies (по названию объяв-
ленной в США особой научной програм-
мы) стали слишком узкими в контексте 
новой исторической науки, а точнее, ее 
контекстности и междисциплинарности. 
Как отмечала Л.П. Репина, на смену мо-
нологичности женской истории пришла 
диалогичность гендерной истории. Об-
ращаясь к пятитомной «Истории женщин 
на Западе», ученая приводит рассужде-
ния составителей и редакторов издания 
Жоржа Дюби и Мишеля Перро о «новой 
женской истории», суть которой в том, 
что «это уже собственно не история жен-
щин, а история отношений между пола-
ми» [2, С. 12] в социокультурном, эконо-
мическом и политическом контекстах. 

Прежде, чем обратиться к анализу 
представлений Джоан Скотт о гендере 
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и повседневности, ознакомимся с тео-
ретической моделью гендерного анали-
за, разработанной ученым. В ее основе 
лежит целый комплекс характеристик 
социума, отражающий гендерную асим-
метрию, включая системно-структурное, 
социокультурное, индивидуально-лич-
ностное измерения. Д. Скотт по этому 
поводу писала: «Как составной элемент 
социальных отношений, основанный 
на воспринимаемых различиях между 
полами, гендер включает четыре взаи-
модействующих элемента: во-первых, 
культурно доступные символы, кото-
рые задействуют многочисленные (и ча-
сто противоречивые) репрезентации… 
Во-вторых, нормативные концепции, 
которые дают интерпретации значений 
символов, пытаются ограничить и удер-
жать их метафорические возможности… 
Гендер конструируется посредством род-
ства, но не исключительно; он констру-
ируется также в экономике и политике, 
которые, по крайней мере в нашем обще-
стве, теперь действуют в значительной 
степени независимо от родства… Чет-
вертый аспект гендера — субъективная 
идентичность. Историкам необходимо… 
изучить способы, которыми констру-
ируется гендерная идентичность… ни 
один из них не действует без остальных. 
И все же они не действуют одновремен-
но, когда один просто отражает другие» 
[3, С. 423].

Таким образом, контексты гендер-
ного исторического анализа можно 
определить как: 1) культурно-символи-
ческий, 2) нормативно-интерпретацион-
ный, 3) социально-институциональный, 

4) индивидуально-психологический. Со 
всей очевидностью можно выделить ин-
ституты социального контроля, которые 
обеспечивают неравноправное распреде-
ление власти и социального статуса ду-
ховных и материальных богатств в пре-
делах сословия или класса, этнической 
или иной социальной группы, наконец, 
в рамках всего общества. В представ-
лениях исследовательницы повседнев-
ность является узкой проблематикой 
феминистских произведений. Так, «иде-
ология домашней жизни», но только 
в контексте гендерных различий и ген-
дерной идентичности, а не в пределах 
women studies. История повседневности 
определяет первичное поле, в котором 
артикулируется власть в распределении 
гендерных ролей в семье или в индиви-
дуальных отношениях женщины/муж-
чины. Это касается и символики труда, 
который в предшествующие историче-
ские эпохи определялся как разделение 
на феминное и мускулинное. Проявляет-
ся же эта символика в истории трудовой 
повседневности этих эпох. Политиче-
ские изменения: так называемый «новый 
порядок», будь то господство капитали-
стического производства, либо социа-
листическая система, меняют условия 
производственных отношений, вовлекая 
женщину в общественное производство, 
что влияет на ее положение в браке: 
«Изменения паттернов найма на работу 
может привести к изменению брачных 
стратегий и к иным возможностям кон-
струкции субъективности, но они также 
могут быть восприняты как новые сферы 
деятельности для сознательных дочерей 
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и жен» [3, С. 430]. Разрабатывая теорети-
ческие проблемы гендера и вопросы со-
отношения власти и гендерной истории, 
ученая не смогла обойти такие вопросы 
повседневности, как семья, трудовая по-
вседневность, брачные отношения — во 
всех этих областях пространство повсед-
невности диктует и проявления гендер-
ной несправедливости, и стремление 
власти (муж, шеф, учитель, верховная 
власть) объяснять эту несправедли-
вость неизменностью природы мужчины 
и женщины, их биологическим видом, 
который проявляется в сексуальности. 
Д. Скотт выступила в другой работе про-
тив идеи, «что есть заранее о терминах 
«мужчины» и «женщины что-либо по-
стоянное или известное и об отношениях 
между ними» [4, С. 951].

Повседневность — это полноценная 
часть социальной реальности, это отно-
шения личности с миром через сферу ин-
дивидуального. Важной составляющей 
повседневной жизни является поведение 
человека, его эмоции и заблуждения, ко-
торые окрашивают и гендерные отноше-
ния: «Человеческое воображение (по-
буждаемое, по крайней мере, частично, 
подсознательным желанием) нарушает 
все границы, которые бы ни устанавли-
вали социологи. Сфера экономики ни-
когда не имеет дела просто с удовлетво-
рением насущных потребностей, также, 
как и сфера политики никогда не охваты-
вает только поле борьбы рациональных, 
эгоистичных акторов. Эти области также 
несут на себе влияние фантазматических 
проекций, которые направляют индиви-
дуальные желания в русло коллективной 

идентификации» [4, С. 951]. Следова-
тельно, повседневность остается сферой 
первичного, из которого произрастают 
все истории: и политическая, и экономи-
ческая, и социальная, и культурная, и ин-
теллектуальная, и, конечно же, гендер-
ная. Можно сказать, что повседневность 
пронизывает все направления современ-
ной исторической науки, все ее исследо-
вательские поля, окрашивая их в живые 
цвета антропологии.

Каким же образом пересекается ген-
дерная история с историей повседнев-
ности в текстах основательницы школы 
гендерной истории в современной Рос-
сии, руководителя Центра гендерных 
исследований Института этнологии и ан-
тропологии РАН, заслуженный деятель 
науки Российской Федерации, президент 
Российской ассоциации исследователей 
женской истории (РАИЖИ) Н.Л. Пуш-
каревой? В одной из своих ранних ста-
тей ученая связала развитие гендерных 
исследований с рождением новой соци-
альной истории, где, согласно истори-
ческой антропологии, человек рассма-
тривается как субъект истории. Более 
того, она утверждала, что под крылом 
новой социальной истории оказалась 
история повседневности, предметом ко-
торой были «в отличие от традиционной 
этнографии, не просто вещи, не только 
материальные формы существования 
человека, но отношение людей к вещам 
и явлениям повседневности, социальный 
и семейный «облик человека», форми-
ровавшийся в зависимости от форм его 
деятельности и самовыражения), «исто-
рия детства», «история сексуальности» 
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и т. п. Без «истории женщин» здесь было 
не обойтись» [5, С. 78]. 

В отличие от Дж. Скотт, Н.Л. Пуш-
карева оценивает вклад феминологии 
в развитие исторической науки, показав, 
что историки-феминологи, обратившись 
к исследованию истории повседневно-
сти, сексуальности, ментальностей от-
крыли для исторической науки новые 
сюжеты: «как люди или «акторы» исто-
рии могут стать из «творцов» ее «жерт-
вами», придала иной смысл изучению 
истории повседневности и некоторых 
сюжетов исторической этнологии (исто-
рии семьи, быта)» [6, С. 285]. Исследо-
вательница солидаризируется с опре-
делением коллег из Иваново, которые 
определяют социальную феминологию 
как междисциплинарное поле научного 
знания, которая «совокупность проблем, 
связанных с социально-экономическим 
и политическим положением женщи-
ны в обществе, эволюцию ее социаль-
ного статуса и функциональных ролей» 
[7,  С.  4]. Н.Л. Пушкарева доказывает 
правомерность исторической феноме-
нологии через то новое, что внесла эта 
субдисциплина в развитие историческо-
го знания. Она утверждает, что истори-
ческая феминология «ввела новое из-
мерение в социально-экономическую 
историю, родив такие темы как «феми-
низация бедности», «феминность без-
работицы», «политическая экономия 
домашней работы», «история женского 
труда» [6, С. 287].

Как отмечает Н.Л. Пушкарева, на фор-
мирование гендерной истории суще-
ственно повлияло постмодернистское 

мышление. Она замечает, что «вместо 
идеи обобщения и тождества, постструк-
турализм поставил во главу угла идею 
различия и множественности, пробле-
му неструктурного в структуре, нети-
пичного и единичного» [6, С. 297]. Не 
менее важным в дальнейшем развитии 
исторической науки стала контекстность 
проблематики и, наконец, полицентрич-
ность исследуемого гуманитариями, 
и, в частности, историками мира людей. 
Ученая отметила и поворот в историче-
ской антропологии от изучения «общих 
для всех» к индивидуальным практикам, 
имея ввиду «в том числе телесных, ин-
тимных, через которые и было предло-
жено анализировать специфику той или 
иной культуры» [6, С. 297]. Этот пово-
рот означал рост престижа истории по-
вседневности, как и провозглашение 
«горизонтали ценностей» в отличие от 
«вертикали ценностей, что порождало 
равнозначность исследовательских про-
блем, в том числе, считавшихся ранее 
«не очень научными», в первую очередь 
в пространстве истории повседневности.

Для истории повседневности чрезвы-
чайно важным стали наработки семи-
отики культуры. Символизм женского 
и мужского, рассматриваемого гендер-
ной историей, близок представлениям 
о символизме повседневного бытова-
ния. Основой такого подхода являются 
ego-документы и биографические и ав-
тобиографические тексты. Это не выи-
скивание упоминаний об историческом 
контексте, а поиск в них внутреннего 
мира авторов. Историк призывает ви-
деть «в них не за-текстовую реальность, 
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а внутри-текстовую единичность виде-
ния мира и словоупотребления конкрет-
ным индивидом» [6, С. 300].

Н.Л. Пушкарева обращает внимание 
на гендерную экспертизу, которая позво-
ляет «исследовать всю множественность 
социальных связей», которые включают 
и гендерное взаимодействие. Примене-
ние гендерной методологии открывает 
возможность изучить механизм «кон-
струирования» этих взаимоотношений, 
а также соотношение личных и обще-
ственных ценностей. Кроме того, ген-
дерный подход помогает «соединить 
микроисторию («историю как мириады 
жизненных путей и судеб») и макрои-
сторию, генерализовать микросюжеты 
и через них показать на исторических 
примерах «философию амбивалентно-
сти», «альтернативности» [6, С. 305]. 
«Символический капитал» (престиж, 
честь, доброе имя), обозначенный фран-
цузским социологом П. Бурдье, по мне-
нию Н.Л. Пушкаревой, гендерная исто-
рия показала, что тело и сексуальность 
(и мужчины, и женщины) может быть 
элементом указанного символическо-
го капитала, может являться «особым 
языком» [6, С. 309]. В итоге гендерный 
анализ при изучении истории повседнев-
ности и частной жизни сосредотачивает 
внимание историков на особый интерес 
к изучению «не только некоего «общече-
ловеческого» (читай — мужского) опыта, 

но и опыта «непосредственно женского», 
то есть изучения страдания, деприваций, 
унижений» [6, С. 309]. 

Более того, как утверждает исследо-
вательница, гендерная методология по-
зволяет привлечь к гендерной пробле-
матике значительное число женщин, 
стремящихся изменить женский опыт, 
обречь внутреннюю свободу в совре-
менной политической и социальной 
жизни: «В доказательстве историчности 
привычных понятий (социальная роль, 
социальное призвание, «природное» 
предназначение мужчины или женщи-
ны) заложена гигантская сила наше-
го индивидуального освобождения»  
[6, С. 311].

С другой стороны, любая отрасль 
исторического знания, включая историю 
повседневность, пронизана опытом со-
отношения мужчины и женщины в раз-
ных его проявлениях. Как утверждает 
Н.Л. Пушкарева, «гендерный подход 
или, точнее, учет гендерного фактора 
абсолютно необходим при любых соци-
альных исследованиях, а анализ самого 
гендера — тема важная, актуальная и не-
обходимая» [8, С. 79].  Нам представля-
ется, что эта мысль ученого отражает 
важнейшее условие изучение истории 
прошлого и современного — в любых 
исследованиях, особенно в истории по-
вседневности, не забывать гендерный 
анализ.
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АННОТАЦИЯ. 
В статье рассматривается проблематика патриотизма студенческой молодежи, актуальность 
которой резко возросла в условиях современного геополитического противостояния России 
и коллективного Запада. Целью исследования стало выяснение причин невысокой значимо-
сти патриотической самоидентичности некоторой части российской молодежи. Особенность 
исследовательского проекта обусловлена методикой формирования эмпирической базы, со-
стоящей из результатов различных социологических опросов, отобранных согласно целепо-
лаганию авторского исследования, а именно непатриотические суждения и утверждения ре-
спондентов о событиях Великой Отечественной войны. Использование вторичного анализа 
существующих социологических данных в соответствии с новыми целями, не стоявшими 
ранее при сборе этих эмпирических данных, позволило сформулировать вероятностные кау-
зальные отношения между негативными со стороны студенчества оценками военных событий 
1941–1945 гг. и формами его поведения. Основной причиной сложившейся отрицательной 
тенденции может быть обесценивание роли коллективистского подхода в образовательном 
процессе молодежи, что обусловило преобладание эгоцентрической ценностно-интенцио-
нальной стратегии ее адаптации к противоречивым условиям современности.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
патриотизм, Великая Отечественная война, студенчество, социальная практика, вторичный 
анализ результатов социологических исследований.
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THE ATTITUDE OF MODERN YOUTH TO THE GREAT 
PATRIOTIC WAR AS A TRIGGER OF PATRIOTIC 

SELF-AWARENESS

ABSTRACT.
The article examines the problem of patriotism of student youth, the relevance of which has 
increased dramatically in the context of the modern geopolitical confrontation between Russia and 
the collective West. The purpose of the study was to identify the reasons for the low significance of 
patriotic self-identity of some part of Russian youth. The peculiarity of the research project is due 
to the methodology for forming an empirical base consisting of the results of various sociological 
surveys selected according to the goal-setting of the author's study, namely, unpatriotic judgments 
and statements of respondents about the events of the Great Patriotic War. The use of secondary 
analysis of existing sociological data in accordance with new goals that were not previously set 
when collecting these empirical data made it possible to formulate probabilistic causal relationships 
between negative assessments of the military events of 1941–1945 by students and forms of their 
behavior. The main reason for the current negative trend may be the devaluation of the role of the 
collectivist approach in the educational process of young people, which has led to the predominance 
of the egocentric value-intentional strategy of its adaptation to the contradictory conditions of 
modernity.

KEYWORDS:	  
patriotism, Great Patriotic War, students, social practice, secondary analysis of social research 
results.

Введение. Современные условия ста-
ли серьезным испытанием для всего 
российского общества: вооруженный 
конфликт на юго-востоке Украины, про-
возглашение государственной незави-
симости ДНР и ЛНР и их вхождение 
в состав России, начало специальной во-
енной операции, проведение частичной 
мобилизации в Российской Федерации, 
открытая активизация геополитических 
противников России, вторжение укра-
инских вооруженных формирований на 
территорию Курской области и др. Эти 

события как бы разделили российское 
общество на несколько сегментов, опре-
деляющими из которых стали «патрио-
ты» и «непатриоты» Отечества. В этой 
связи актуализируется вопрос: что зна-
чит быть патриотом, как его можно  
«узнать», какие деяния его выделяют из 
окружающих.

Известно, что наиболее значимым, 
с точки зрения патриотического отно-
шения к Родине, выступает ценностная 
оценка Великой Отечественной войны. 
В качестве эмпирической базы нашего 
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исследования использованы результаты 
социологических опросов, проведенных 
в последние годы учеными разных на-
учных школ для понимания специфики 
мемориального ландшафта в молодеж-
ной среде, прежде всего студенческой, 
в контексте предметной ориентации на 
события и факты Великой Отечествен-
ной войны. Это дает нам возможность 
применить вторичный анализ данных 
для выявления не столько позитивных, 
сколько негативных тенденций в исто-
рической памяти подрастающего поко-
ления, а также соотнести эти тенденции 
с социальной практикой, отраженной 
в СМИ. Безусловно, накоплен огром-
ный массив аналитической информации 
по данной проблематике, мы же оста-
новились на тех научных публикаци-
ях, которые соответствуют цели нашего 
исследования, проявляющейся в опре-
делении структуры непатриотической 
самоидентичности молодежи и установ-
лении возможных причин непатриотиз-
ма. Прежде всего, это опросы студентов: 
Южно-Российским институтом управ-
ления в 2020 году в 10 субъектах РФ: 
в Ростовской, Волгоградской, Свердлов-
ской, Тульской, Челябинской областях, 
в городе Москва, в республиках Карелия, 
Коми, Северная Осетия-Алания в Став-
ропольском крае [2; 3]; Кубанским госу-
ниверситетом в 2000–2010 годы обуча-
ющихся в Кубанском госуниверситете, 
Кубанском государственном техноло-
гическом университете и Кубанском 
аграрном университете [11]; Иркутским 
госуниверситетом в 2020 году [12]; де-
партаментом психологии Высшей школы 

экономики в 2022 году в Москве, Омске, 
Пензе, Саратове, Смоленске и Хабаров-
ске [7]; Санкт-Петербургским госинсти-
тутом культуры в 2022 году [4].

Результаты исследования. В контек-
сте проблематики патриотизма как миро-
воззренческого ориентира студенческой 
молодежи эвристически значимым для 
целей нашего исследования являются 
данные соцопроса о тех, кто разделя-
ет нейтральные и / или «непатриотиче-
ские» оценки. Такой выбор обусловлен 
стремлением понять, как появились те, 
кто «атаковал» осенью 2022 г. Верхний 
Ларс, кто, будучи гражданином РФ, со-
вершает на территории России террори-
стические или экстремистские акты, кто 
сотрудничает с украинскими диверсан-
тами, проживая в стране. 

Хотелось бы начать размышление с от-
ветов на вопрос о вероятностном резуль-
тате современного геополитического 
противостояния России и Запада. Ростов-
ские социологи поспросили студентов 
оценить гипотетическую возможность 
победы Российской Федерации в войне, 
аналогичной Великой Отечественной 
войне, если бы она возникла в настоя-
щее время. Примерно 15% участников 
опроса потенциальность победы нашей 
страны в современном противостоянии 
«Российская Федерация — коллектив-
ный Запад» оценили как невозможную. 
С определенными оговорками за пози-
тивный для России исход войны выска-
зались около 40% респондентов. Кроме 
того, около 5% затруднились с ответом 
[2, С. 95]. Таким образом, почти 60% ре-
спондентов не уверены в победоносном 
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исходе современного военного столкно-
вения России с геополитическим против-
ником в лице НАТО. 

Возникает вопрос: почему нет уверен-
ности? Ведь рассуждая о России периода 
Сталина в годы Великой Отечественной 
войны, великий русский историк культу-
ры, философ и религиозный мыслитель 
Г.П. Федотов был убежден, что «новый 
советский патриотизм», наличие «ко-
торого бессмысленно отрицать…, есть 
единственный шанс на бытие России», на 
сохранение своей долгой тысячелетней 
истории, на непопадание «под вспашку 
чужих национальных культур» [14]. 

Прослеживать каузальные связи в цен-
ностно-оценочном пространстве социума 
достаточно сложно, исследователь здесь 
может только стремиться к логическому 
выстраиванию взаимосвязи между причи-
нами и следствиями. Понимая, что субъ-
ективно обозначенные (субъектом сфор-
мулированные) причинно-следственные 
связи в окружающей нас действитель-
ности носят вероятностный характер [5, 
С. 38–40], мы постараемся все же предло-
жить свой взгляд на казуальные отноше-
ния в исследуемой проблематике. 

Одной из возможных причин может 
считаться невысокая значимость патри-
отической самоидентичности некоторой 
части молодежи. Об этом говорят ре-
зультаты опроса ученых департамента 
психологии Высшей школы экономики: 
для значительной части студентов-ре-
спондентов (45,2%) субъективная зна-
чимость патриотической самоидентич-
ности невысока. Для трети опрошенных 
характерна флуктуирующая (нестабиль-

ная, постоянно колеблющаяся) патрио-
тическая самоидентичность, более 10% 
участников опроса ощущает себя патри-
отами очень слабо, 6,4% — не ощущают 
себя патриотами совсем [7, С. 68, 78, 81]. 

Эти данные коррелируют с результа-
тами исследования иркутских ученых: 
11,5% респондентов не считают себя па-
триотами, а 18,1% — затруднились от-
ветить на вопрос: считают ли они себя 
патриотами. При этом только 33,8% счи-
тающих себя патриотами готовы защи-
щать интересы своей страны [12, С. 52].

Следовательно, можно предположить, 
что непатриотический настрой стали 
фактором «бегства» из страны некоторой 
части молодого поколения. В той ситу-
ации возникает закономерный вопрос: 
почему определенное число молодежи 
перестало верить в могущество России 
и гордиться своей страной, почему эту 
часть молодых сложно отнести к пред-
ставителям деятельностного «сознатель-
ного патриотизма» (С.Л. Франк). 

Для осмысления выявленного феноме-
на целесообразно обратиться к другим 
цифрам социологических исследований. 
Динамика патриотической самоиден-
тичности студенческой молодежи сви-
детельствует о снижении актуальности 
исторической памяти о Великой Оте-
чественной войны. По данным донских 
социологов, около 10% молодых респон-
дентов считают, что «теоретически» ува-
жать прошлое необходимо, но в наше 
время тема Великой Отечественной вой-
ны не актуальна [2, С. 95]. 

Более того, как свидетельствуют ре-
зультаты исследования кубанских со-
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циологов, события войны не актуально 
и в семейной памяти. Так, за пять лет 
резко снизилась доля тех молодых ре-
спондентов, кто утверждал, что хорошо 
осведомлен о военном прошлом сво-
их прадедов (с 25,5% в 2000 г. до 4,3% 
в 2005 г.), а также тех, кто считал, что они 
знают об этом неплохо (с 17,7% до 8,0%). 
Отрицательная динамика неизбежно ве-
дет к актуализации непатриотической 
тенденции. И действительно, произо-
шел рост доли опрошенных студентов 
(с 16,7% до 34,6%), которые признались, 
что имеют смутное представление об 
участии своих представителей старших 
поколений в Великой войне: «Знаю очень 
мало. Прадедушка ушел на фронт, был 
ранен, а затем ему ампутировали ногу». 
Показательным стали данные последне-
го опроса (в 2005 г.), согласно которым 
более четверти участников анкетирова-
ния (27,1%) вообще ничего не смогли 
сказать о военном прошлом своих праде-
душек/прабабушек [11, С. 589].

Такую же негативную ситуацию за-
фиксировали и донские исследователи: 
почти 10% опрошенных затруднились 
с ответом о наличии родственников, уча-
ствовавших в Великой Отечественной 
войне, а также около 10% убеждены, что 
в числе близких им людей участников 
войны не было. Это означает, что каж-
дый пятый участник опроса не знает или 
не хочет знать о членах своей большой 
семьи, включающей 4–5 поколений, ко-
торые воевали на полях сражений, тру-
дились в тылу, жили под оккупацией, вы-
живали в плену или концентрационных 
лагерях [2, С. 95–96].

Известно, что знание истории соб-
ственной семьи, гордость за деяния 
предков, отождествление себя через се-
мейную родословную с историей своего 
народа закладываются в раннем возрас-
те в семье. Эти качества обеспечивают 
способность воспринимать самого себя 
как часть большой семьи. Но критиче-
ская составная часть мировоззренческой 
системы, в которую входит патриотизм, 
в значительной степени формируется 
и закрепляется в школе и далее в учреж-
дениях профессионального образования. 
Степень эффективности обозначенных 
механизмов определяет меру устойчиво-
сти патриотической самоидентичности 
индивида в обществе как исторической 
общности. 

В данном контексте целесообразно 
обратиться к результатам исследования 
социальных психологов Санкт-Петер-
бургского государственного института 
культуры по поводу выбора ценностно- 
интенциональной стратегии социально- 
психологической адаптации студен-
тов к условиям образовательной сре-
ды, которые напрямую, казалось бы, не 
соотносятся с исследованием вопроса 
о патриотизме, но, как известно, патри-
отизм относится к группоцентрическим 
мотивам поведения, именно поэтому 
результаты данного исследования нас 
и заинтересовали. Согласно данным, 
для значительной части респондентов 
характерна эгоцентрическая ценност-
но-интенциональная стратегия социаль-
но-психологической адаптации, основ-
ными механизмами реализации которой 
выступают: преобладание значимости 
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эгоцентрических мотивов в ущерб груп-
поцентрическим; «стремление к когни- 
тивно-поведенческой изоляции, избега-
ние угроз; озабоченность удовлетворени-
ем собственных интересов (гедонизм)», 
переструктурирование ценностной иерар-
хии с усилением интенций к чувственным 
удовольствиям, независимости и социаль-
ному доминированию в «ущерб другим 
(нонконформизм); обесценивание добро-
желательных внутри- и межгрупповых 
отношений (доброта, универсализм)». 
Особенностью этой группы респонден-
тов стала ценностно-интенциональная 
рассогласованность между мировоззрен-
ческими идеалами и поведенческими 
приоритетами, между ценностно-норма-
тивными и мотивационно-поведенчески-
ми уровнями ценностной репрезентации. 
Характерной чертой для ее представите-
лей становится снижение конкурирую-
щих мотивов в ценностной оппозиции 
«безопасность — самостоятельность»  
[4, С. 170, 183, 184]. 

Исходя из приведенных результатов 
исследования, можно с уверенностью 
говорить о преобладании индивидуали-
стических ориентиров, при которых «Я» 
и «Мы» строятся не на принципах са-
моопределения личности в группе, а на 
принципах нонконформизма, что, воз-
можно, и определяет мотивацию к «бег-
ству», экстремизму, терроризму, проти-
воправным формам поведения таким, 
как поджоги военкоматов, подрыв желез-
ных дорог, опор линии электропередачи 
и т. д. [1].

В ситуации вероятностного характера 
субъективно обозначенных причинно- 

следственных связей [5, С. 38–40] мы 
предполагаем, что эгоцентрическая стра-
тегия определенной части молодежи 
с характерной для нее доминировани-
ем интенций к чувственным удоволь-
ствиям и социальному доминированию 
неизбежно обусловливает «неинтерес-
ность» событий военного времени 1941–
1945 годов. Так, по данным донских 
социологов, около 10% молодых ре-
спондентов утверждают, что военные 
события 1941–1945 годов для них не ин-
тересны [2, С. 95]. В данном контексте 
показательным может считаться ответ 
нынешнего старшеклассника на вопрос 
учителя истории: «Как ты относишься 
к ситуации, которая сейчас складывается 
на Украине, что думаешь о спецопера-
ции?» — «Да я политикой вообще-то не 
интересуюсь» [9].

Однако, сохраняя полноту результатов 
исследования, проведенного донскими 
учеными, важно отметить, что чуть бо-
лее половины участников опроса (52%) 
заявили, что им интересны перипетии 
Великой Отечественной войны, правда, 
с оговоркой — лишь отчасти. Поскольку 
военные годы полны событиями самого 
разного плана и содержания, то крайне 
сложно конкретизировать, что же может 
«отчасти» интересовать молодежь в Ве-
ликой Отечественной войне. Это может 
быть интерес как к героическим перио-
дам, например, к памятным датам, «кото-
рые стали переломными вехами в исто-
рии Великой Отечественной войны», что 
интересно для 20% участников опроса. 
А может быть, это интерес к идеологи-
чески переписанным сюжетам, в частно-
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сти, к якобы ключевой роли союзных во-
йск «в освобождении Европы во Второй 
мировой войне» — к такой тематике про-
явили интерес другие 20% участников 
опроса [2, С. 95]. Или интерес к «невин-
но убитым солдатам вермахта», который 
продемонстрировал школьник из Уренгоя 
в своем выступлении в Бундестаге [17]. 

Ориентированность на личный ком-
форт могла стать причиной появления 
у респондентов, по данным разных ис-
следований от 33% до 16% опрошенных, 
чувств горя и разочарования в воспоми-
нания о Великой Отечественной войне 
из-за понесенных потерь, разрушений 
и жертв. Более того, около 8% молодых 
респондентов не испытывают никаких 
чувств по поводу исторических событий 
Великой Отечественной войны [2, С. 95–
96; 3, С. 105–106].

Сформировавшиеся у студенческой 
молодежи негативные по отношению 
к войне чувства могут стать основой для 
появления мнения о ненужности прове-
дения общественных мероприятий, свя-
занных с памятными датами Великой 
Отечественной войны: около 10% участ-
ников опроса, проведенного ростовски-
ми социологами, указали, что праздно-
вание подобных памятных дат отвлекает 
от насущных проблем населения, кроме 
того, никакие «памятные даты» не вер-
нут погибших, тем более — «что было, 
то было и прошло» [2, С. 95–96]. 

Более того, в студенческой среде, как 
свидетельствуют результаты соцопросов, 
складывается убеждение, что официаль-
но распространяемые знания о военных 
событиях 1941–1945 годов используются  

властями для манипулирования обще-
ственным сознанием и формирования 
«удобных» для них убеждений и оценок: 
такой точки зрения сегодня придержи-
вается незначительная доля респонден-
тов [2, С. 95–96]. Но какова будет эта 
доля завтра — сложно спрогнозировать: 
с одной стороны, ранее наметившиеся 
тенденции способны увеличить данную 
долю участников опроса; с другой сто-
роны, изменения, обусловленные про-
ведением СВО, могут нейтрализовать 
непатриотичные аспекты общественно-
го мнения. В любом случае, исходя из 
результатов опросов, можно допустить, 
что среди российской молодежи есть 
пласт молодых людей, для которых по-
беда в Великой Отечественной войне 
не есть гордость за свою Родину, унич-
тожение нацизма в лице фашистской 
Германии не есть благодарность своему 
народу за спасение человечества от ге-
ноцида и расизма. А, следовательно, нет 
убежденности в необходимости сегодня 
отстаивать независимость своей Родины, 
нет уверенности в невозможности побе-
дить потомков тех, кто выстоял в самой 
страшной войне в новейшей истории, 
кто смог «поднять» страну из руин, пер-
вым использовал атом в мирных целях, 
первым освоил Космос [16]. 

Заключение. Итак, исходя из итогов 
вторичного анализа результатов иссле-
дований, проведенных учеными раз-
ных научных школ в различных регио-
нах страны, можно говорить о наличии 
в молодежной, в том числе студенче-
ской, среде сегмента не патриотично 
ориентированной молодежи. Согласно 
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сконструированной нами «модели» казу-
альных отношений между результатами 
научных опросов и опытом социальной 
практики последнего времени, наиболее 
вероятностная причина непатриотиче-
ских тенденций и явлений, «забвения» 
со стороны подрастающего поколения 
героического прошлого страны обуслов-
лена «пробуксовкой» механизмов вос-
питания, социализации и адаптации как 
процессов более полной интеграции мо-
лодежи в социум. Прямолинейная, а по-
рой примитивная ориентированность на 
индивидуально-личностный подход не 
только в семье, но и в системе образова-
ния, особенно частного, в ущерб коллек-
тивистскому подходу (который был обо-
снован и реализован ещё А.С. Макаренко 
в его концепции коллективистского вос-
питания [5, 6, 13] предопределила преоб-
ладание эгоцентрической ценностно-ин-
тенциональной стратегии социализации 
молодежи, социально-психологической 
адаптации ее к изменяющейся реально-
сти российского социума.

Возможно, именно такие ценностные 
ориентации близки тем молодым и отно-
сительно молодым людям, которые по-
кинули Россию после 24 февраля 2022 г.; 
тем, кто совершает диверсионные, экс-
тремистские, террористические акты. 
Правда, как полагают некоторые экспер-
ты, среди покинувших Россию не все яв-
ляются борцами с режимом, не все через 
соцсети призывают россиян выходить на 
митинги против спецоперации, против 
власти. Согласно экспертному мнению, 
есть те, кто «тихо не согласен; кто молча 
уехал, а когда надоест или деньги закон-

чатся, также молча вернется»; есть те, 
кто решил «откосить» от армии; кто уе-
хал якобы не по политическим мотивам, 
«просто за рубежом есть интересная ра-
бота и высокое жалованье»; есть те, кто 
не против СВО, но опасается терактов 
в России, которые могут устроить укра-
инские диверсанты, и поэтому уезжает 
«за границу, считая, что там безопаснее» 
[8]. Но такую группу можно классифици-
ровать как группу активно действующих 
непатриотов, предателей, преступников 
и как группу беспринципных безнрав-
ственных непатриотов.

Однако в сложившейся ситуации боль-
шей проблемой стали не те, кто уехал, 
а кто остался в России и проявляет не-
партиотичные, а иногда антипатриотич-
ные ориентации и убеждения. Безуслов-
но, в любом обществе всегда есть люди, 
которые не разделяют взгляды большин-
ства относительно самых разных аспек-
тов общественной жизни, в том числе 
в отношении к стране, в которой родились 
и жили многие поколения сегодняшнего 
гражданина. Однако итоги исследований 
фиксируют отрицательную динамику не-
патриотизма подрастающего поколения, 
что может свидетельствовать о накопле-
нии негативных явлений и тенденций 
в образовательно-воспитательном про-
странстве современного российского об-
щества. И здесь без целостного комплек-
са серьезных изменений, затрагивающих 
все ступени взросления человека, все 
процессы становления личности и вклю-
чающих как «простые вещи», например 
подбор книг для чтения в детском саду 
(может быть возвращение рассказов для 
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детей, написанных Л.Н. Толстым), так 
и «сложные вещи», а именно включаю-
щих научение не только знанию фактов, 
но и умению анализировать, сопостав-
лять эти факты; научение пониманию, 
что любая личность есть часть коллекти-
ва, сообщества, маленького, среднего или 
очень большого; научение умению прео-
долевать трудности, быть ответственным 
за свои «дела». В последние годы много 
рассуждают о преимуществах советско-
го образования, приписывая хвалебные 
слова Эйзенхауэру, Кеннеди и другим 
известным личностям. В действитель-
ности, крайне сложно выделить, что же 
выдающегося было в советской систе-
ме образования, но группоцентрическая 
стратегия учебно-воспитательного про-
цесса, адаптации, социализации была 
неотъемлемой частью этой системы. 

Именно данная стратегия способствова-
ла формированию патриотизма одновре-
менно как терминальной (целевой) цен-
ности, так и ценности инструментальной 
[9, С. 110, 114]. В данном контексте це-
лесообразно прислушаться к рассужде-
ниям выдающегося русского философа, 
религиозного мыслителя и психолога 
первой половины XX века С.Л.  Франка 
о сознательном патриотизме как осозна-
нии ценности национального бытия и его 
организации в лице государственности 
[15]. Без понимания, что деятельност-
ный сознательный патриотизм форми-
руется в системе коллективистского вос-
питания и подразумевает коллективную 
национальную идентичность, сложно, 
если возможно, нейтрализовать негатив-
ные явления в ценностно-мотивацион-
ной сфере подрастающего поколения.
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А.В. Корзун

СОВРЕМЕННЫЕ ПРОБЛЕМЫ ФИЛОСОФСКОЙ 
АНТРОПОЛОГИИ

АННОТАЦИЯ. 
В статье рассматриваются важнейшие вызовы, с которыми сталкивается антропология в со-
временном мире. Раскрываются три аспекта данных вызовов: первый — влияние технологий, 
что трансформирует методы исследования и взаимодействия человека с культурой; второй — 
анализ этических проблем философско-антропологических исследований, подчеркивающий 
необходимость ответственного подхода к работе с сообществами и их наследием; третий — 
плюрализм культур, иллюстрирующей необходимость признания и уважения разнообразия 
культур в условиях глобализации. Кроме того, уточняется, что экологические проблемы, та-
кие как изменение климата и утрата биоразнообразия, также сегодня обсуждаются в качестве 
вызовов, требующих интеграции экологических концепций в философско-антропологические 
исследования. Показано, что учение о субъективности акцентирует внимание на важности ин-
дивидуального опыта и восприятия в понимании культурных практик, что подводит к новым 
этическим дилеммам, связанным с защитой прав и интересов индивидов в условиях сложной 
социальной динамики. Делается вывод, что философская антропология сегодня имеет уни-
кальную возможность переосмыслить свои основы и адаптироваться к новым условиям бытия. 
Она должна играть важную роль в решении проблем, с которыми сталкивается современное 
общество, помогая нам понять, что значит быть человеком в постоянно меняющемся мире. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: 	  
антропология; плюрализм культур; глобализация; экологические проблемы; изменение кли-
мата; биоразнообразие; субъективность; индивидуальный опыт; культурные практики; соци-
альная динамика; правовая защита; критическое осмысление; человеческий опыт.

A.V. Korzun

MODERN PROBLEMS OF PHILOSOPHICAL 
ANTHROPOLOGY

ABSTRACT.
The article examines the most important challenges faced by anthropology in the modern world. Three 
aspects of these challenges are revealed: the first is the influence of technology, which transforms 
the methods of research and human interaction with culture; the second is an analysis of ethical 
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problems of philosophical and anthropological research, emphasizing the need for a responsible 
approach to working with communities and their heritage; the third is cultural pluralism, illustrating 
the need to recognize and respect the diversity of cultures in the context of globalization. In addition, 
it is clarified that environmental problems such as climate change and loss of biodiversity are 
also being discussed today as challenges requiring the integration of environmental concepts into 
philosophical and anthropological research. It is shown that the doctrine of subjectivity focuses on 
the importance of individual experience and perception in understanding cultural practices, which 
leads to new ethical dilemmas related to the protection of the rights and interests of individuals in 
conditions of complex social dynamics. It is concluded that philosophical anthropology today has 
a unique opportunity to rethink its foundations and adapt to new conditions of existence. It should 
play an important role in solving the problems faced by modern society, helping us understand what 
it means to be human in an ever-changing world.

KEYWORDS:	  
anthropology; technology; ethical aspects; cultural pluralism; globalization; environmental 
problems; climate change; biodiversity; subjectivity; individual experience; cultural practices; 
social dynamics; legal protection; critical thinking; human experience.

Введение. Философская антрополо-
гия, как наука о человеке и его культуре, 
сталкивается со множеством вызовов 
в условиях быстро меняющегося мира. 
Век технологий, глобализации и соци-
альной трансформации ставит перед фи-
лософами множество задач, требующих 
осмысленного подхода и комплексного 
анализа. В данной статье мы рассмотрим 
несколько ключевых проблем, которые 
в настоящее время влияют на развитие 
философской антропологии. 

Прежде всего, влияние технологий 
радикально изменяет способы исследо-
вания и представления культурных фе-
номенов. Современные инструменты, 
такие как интернет и большие данные, 
открывают новые горизонты, но также 
ставят вопросы о достоверности и интер-
претации получаемой информации.

Этические аспекты исследований стано-
вятся все более актуальными в свете обсуж-

дений вопроса о культурной апроприации, 
осмыслении прав участников исследования 
и их влиянии на научные результаты. Плю-
рализм культур, с которым философская 
антропология активно взаимодействует, 
ставит вопросы о равенстве и разнообра-
зии мнений в контексте глобализации.

Этические проблемы тесно связаны 
с экологическими. Экологические про-
блемы, в свою очередь, влекут за собой 
необходимость изучения взаимодей-
ствия человека и природы, включая во-
просы устойчивого развития и защиты 
культурных традиций. 

К проблемам философской антрополо-
гии также можно отнести учение о субъ-
ективности, которое охватывает важные 
аспекты идентичности и самосознания, 
относящиеся к ключевым вопросам меж-
культурных взаимодействий.

Новые этические дилеммы требуют 
от философов, ученых и педагогов гиб-
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кости и готовности к переосмыслению 
своих подходов и методов. Итак, можно 
поставить вопрос: каково понимание со-
временного состояния философской ан-
тропологии и ее места в быстро меняю-
щемся обществе?

Результаты исследований. Анализ 
определенных ключевых аспектов, вли-
яющих на понимание современного че-
ловека, феноменов его бытия, позволил 
определить некоторые основания для 
рефлексии его места в современном 
мире.

Основными факторами, влияющими 
на сущность современного человека, яв-
ляются следующие. 

1. Влияние технологий. Технологи-
ческие достижения, такие как большие 
данные, цифровые методы сбора инфор-
мации и анализ, изменили подходы к фи-
лософским антропологическим иссле-
дованиям [5]. Современные философы 
могут использовать новые инструменты 
для анализа культурных и социальных 
явлений, что открывает новые горизонты 
для исследования.  Например, наиболее 
ранние работы Никласа Лумана [6] дают 
основу для понимания современных со-
циальных систем, включая влияние тех-
нологий на общество и культуру, а Дон 
Норман [3] знакомит читателей с тем, 
как технологии могут изменить челове-
ческое поведение и восприятие, особен-
но в контексте дизайна и пользователь-
ского опыта.

Современные технологии, такие как 
искусственный интеллект, генетические 
модификации и виртуальная реальность, 
ставят новые вопросы о человеческой 

идентичности и природе человека. Фи-
лософская антропология должна адапти-
роваться к этим изменениям, иссле-
дуя то, как технологии влияют на наше 
понимание тела, сознания и свободы 
воли. Философская антропология изу-
чает природу человека, его место в мире 
и взаимоотношения с окружающей дей-
ствительностью, включая технологии. 
Влияние технологий на человека в этом 
контексте можно рассмотреть через не-
сколько ключевых факторов:

—	 изменение самосознания: техноло-
гии меняют способ, которым люди 
воспринимают себя и свою иден-
тичность. Социальные сети, на-
пример, позволяют людям форми-
ровать различные образы себя, что 
может как обогащать, так и затруд-
нять подлинное самопонимание;

—	 переосмысление человеческих от-
ношений: технологии трансфор-
мируют традиционные формы 
общения и взаимодействия. Вир-
туальные контакты часто заменя-
ют личные, что может привести 
к изменению в понимании дружбы, 
любви и партнерства [8,15];

—	 физическое и психологическое со-
стояние: использование техноло-
гий, особенно в сфере медицины, 
напрямую влияет на тело и здоро-
вье. С одной стороны, это может 
улучшать качество жизни, с другой 
стороны — создавать зависимость 
и проблемы с психическим здоро-
вьем;

—	 этические вопросы: развитие тех-
нологий поднимает, например,  
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вопросы использования искус-
ственного интеллекта, генетиче-
ской модификации и биомеди-
цинских технологий, ставит под 
сомнение традиционные представ-
ления о человеческой природе, сво-
боде воли и ответственности;

—	 альтернативные формы существо-
вания: технологический прогресс 
может привести к возникновению 
новых форм существования, таких 
как кибернетические организмы 
или полностью виртуальные лич-
ности. Это вызывает вопросы о том, 
что значит быть человеком в эпоху, 
когда границы между «естествен-
ным» и «искусственным» становят-
ся размытыми;

—	 экзистенциальные риски: развитие 
технологий также несёт в себе риски 
наступления глобальных катастроф 
(ядерная угроза, экологические про-
блемы) и вопросы утраты контроля 
над созданными системами.

Таким образом, влияние технологий 
на человека в плоскости философской 
антропологии является сложным и мно-
гогранным. Оно требует диалога между 
различными дисциплинами, включая 
философию, социологию, психологию 
и этику, чтобы глубже понять эти изме-
нения и их последствия для человече-
ской природы.

2. Этические аспекты. С развитием 
биотехнологий и возможностей манипу-
ляции с человеческой природой возника-
ет необходимость обсуждения этических 
норм. Философская антропология мо-
жет предложить рекомендации по moral 

implications и ограничению технологий 
в соответствии с сохранением человече-
ского достоинства. 

Современные технологии, такие как 
искусственный интеллект (ИИ) и биотех-
нологии, действительно существенно из-
меняют наше понимание человечности. 
Они влияют на различные стороны жиз-
ни, от медицины до общепринятых норм 
и ценностей. Рассмотрим в этом плане 
несколько ключевых пунктов:

а) Изменение понимания человечно-
сти. Здесь выделяются вопросы искус-
ственного интеллекта и биотехнологий:

—	 искусственный интеллект: с раз-
витием ИИ мы сталкиваемся с во-
просами о том, что делает человека 
уникальным. Если машины могут 
выполнять сложные интеллек-
туальные задачи, где же граница 
между человеком и машиной? Это 
порождает дискуссии о сознании, 
эмоциональности и уникальности 
человеческого опыта;

—	 биотехнологии: технологии ген-
ного редактирования, такие как 
CRISPR, открывают перспективы 
модификации человека. Это вы-
зывает вопросы о том, что значит 
быть человеком: можем ли мы счи-
тать людей, чьи гены были изме-
нены, по-прежнему «человеками»? 
Это также влияет на идею о есте-
ственных и неестественных спосо-
бах существования.

б) Этика модификации человека. Дан-
ный пункт обращает внимание на генное 
редактирование и правовые вопросы мо-
дификации:



ВЕСТНИК СТАВРОПОЛЬСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  № 3 (23) • 2024	 167

—	 генное редактирование: возмож-
ность изменения генетического 
кода человека открывает множе-
ство этических дилемм. Например, 
можно ли модифицировать эмбри-
оны для предотвращения наслед-
ственных заболеваний? Каковы 
потенциальные последствия созда-
ния «дизайнерских bebés»? Суще-
ствует риск усиления социального 
неравенства, если доступ к таким 
технологиям будет ограничен лишь 
для определенных слоев общества;

—	 право на модификацию: увеличе-
ние возможностей вмешательства 
в человеческую природу ставит под 
сомнение этические нормы самоо-
пределения. Кто имеет право при-
нимать решения о модификации? 
Родители, государство или сам че-
ловек в будущем? 

Таким образом, правильным подходом 
в решении этого вопроса может быть 
мультидисциплинарный диалог с уча-
стием различных стейкхолдеров — уче-
ных, этиков, правозащитников и самих 
граждан — чтобы разработать сбаланси-
рованные и обоснованные подходы к мо-
дификации человеческой природы.

в) Идентичность и самоопределение. 
Социокультурные изменения опреде-

ляют то, что в условиях глобализации 
и цифровизации идентичность становит-
ся более динамичной. Люди имеют до-
ступ к множеству культурных контекстов, 
что заставляет их пересматривать свои 
ценности и убеждения. Это может приво-
дить как к обогащению личной идентич-
ности, так и к кризисам самоопределения.

Сегодня, в условиях глобализации, 
начинает формироваться новый инди-
видуализм, когда человек самостоятель-
но формирует своё я и выражает соб-
ственную индивидуальность. Традиции 
и устоявшиеся ценности теряют свою 
власть, что фиксируется параллельно 
с усилением взаимодействия сообществ 
с новым порядком. Существовавшие 
долгое время социальные кодексы, опре-
деляющие выбор человека, стали гораздо 
мягче. На смену традиционным рамкам, 
ограничивающим индивидуальные спо-
собности и особенности, приходят но-
вые принципы формирования личности. 
Индивид постоянно реагирует на вызовы, 
изменения, происходящие в окружающем 
мире, одновременно меняясь сам. Чело-
век начинает развиваться в более широ-
кой социальной и культурной среде.

В связи с изменениями в обществе 
возникает необходимость пересмотра 
этических норм, которые регламенти-
руют работу ученых. Упомянем здесь 
Маргарет Мид [9, 10] (хотя её работы 
и относятся к более раннему периоду, её 
подход к полевым исследованиям и во-
просам этики в антропологии остается 
актуальным и вдохновляет современных 
исследователей), Юваль Ной Харари [17] 
(рассматривает этические дилеммы, воз-
никающие в контексте изучения уязви-
мых групп и товарищеских отношений 
с ними), Клиффорда Геерц (его рабо-
ты по интерпретативной антропологии 
также затрагивают вопросы этичного 
подхода к культуре и полевым исследо-
ваниям). В целом уважение к культуре 
и правам исследуемых сообществ стал 
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важным фокусом внимания ученых, 
особенно в контексте исторических не-
справедливостей и колониальной прак-
тики. Показательны в этом плане ан-
тропологические исследования Эдварда 
Л. Тигарден, в которых фокус выстроен 
на проблемах идентичности, представи-
тельства и этики, особенно в контексте 
постколониальной критики. Тигарден 
часто использует постколониальную те-
орию как платформу для анализа антро-
пологических подходов и их наследия. 
Он критикует традиционные методы 
исследований, основанные на колони-
альном мышлении, и предлагает альтер-
нативные подходы, которые более чутко 
относятся к контексту и обстоятельствам, 
в которых происходят исследования.

г) Этическая ответственность в пост-
модерне. 

В условиях постмодерна, когда иден-
тичность становится многоуровневой 
и изменчивой, ответственность за свою 
идентичность включает в себя выбор, 
осознание последствий этих выборов 
и учет влияния социокультурного кон-
текста. Это требует преодоления при-
вычных схем и понимания сложности 
связей между личностью и обществом.

Таким образом философская антро-
пология, изучающая природу человека 
и его место в мире, предоставляет бога-
тую основу для анализа различных эти-
ческих аспектов современности. 

3. Плюрализм культур. Современная 
философская антропология подчеркива-
ет важность многоголосия и разнообра-
зия культурных перспектив. Плюрализм 
культур стал основополагающим в пони-

мании человеческой деятельности и со-
циальной структуры, что позволяет из-
бежать унификации и стереотипизации. 
Назовем основные аспекты плюрализма 
в культурной антропологии:

а) Многообразие культур: плюрализм 
предполагает наличие множества куль-
турных идентичностей, норм, языков 
и традиций. Каждая культура приносит 
уникальный взгляд на жизнь, формируя 
различные способы бытия и понимания 
мира;

б) Диалог культур: взаимодействие 
различных культур создает условия для 
диалога, обмена и взаимопонимания. 
Это может привести к обогащению куль-
тур через взаимное влияние, однако так-
же создает пространство для конфликтов 
и споров;

в) Отношение к универсализму: плю-
рализм выступает против универса-
листских подходов, которые стремятся 
навязать единую культурную или фило-
софскую рамку. Вместо этого признает-
ся валидность множества точек зрения 
и опытов, что важно для более глубокого 
понимания человеческой природы;

г) Идентичность и принадлежность: 
плюрализм акцентирует внимание на во-
просах культурной идентичности и при-
надлежности. Это включает в себя иссле-
дование того, как индивидуумы и группы 
идентифицируют себя в рамках множе-
ства культурных контекстов, а также как 
они реагируют на разнообразие. Работы 
А. Шортен [16] касаются вопросов иден-
тичности и мультикультурализма, под-
черкивая, как плюрализм влияет на соци-
альные структуры и динамику культур;
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д) Этика и ценности: взаимодействие 
различных культур ставит перед фило-
софской антропологией вопросы этики 
и ценностей. Плюрализм подчеркивает, 
что понимание справедливости, красоты 
и правильного поведения может варьи-
роваться в зависимости от культурного 
контекста. Например, Х.Й. Зандкюлер 
[4] в своих исследованиях акцентирует 
внимание на взаимодействии различных 
культур и их влиянии на глобализацию. 
Его взгляды помогают понять, как разли-
чия культур могут сосуществовать и вза-
имодействовать в свою очередь;

е) Критика и вызовы: плюрализм так-
же сталкивается с критикой. Некоторые 
исследователи утверждают, что плюра-
листические подходы могут привести 
к релятивизму, когда любые ценности 
и нормы рассматриваются как равноцен-
ные, что затрудняет принятие решений 
в сфере морали и политики;

ж) Универсализм: эта концепция 
утверждает, что существуют общие ха-
рактеристики, присущие всем людям, 
независимо от культурных, историче-
ских или социальных различий. Предпо-
лагается, что такие универсалии могут 
быть основаны на общих биологических, 
психологических или моральных аспек-
тах. Например, универсализм может 
проявляться в исследованиях, связанных 
с правами человека, где предполагается, 
что все люди имеют неотъемлемые пра-
ва, независимо от их культурной или эт-
нической принадлежности;

з) Относительность: в противовес уни-
версализму, относительность акцентиру-
ет внимание на уникальности культур, 

традиций и исторического контекста. 
Эта позиция утверждает, что многие че-
ловеческие ценности, нормы и практи-
ки не могут быть поняты вне контекста 
конкретной культуры. Культурная отно-
сительность позволила критично пере-
осмыслить универсалистские подходы, 
указав на опасности западного империа-
лизма и обвиняя их в навязывании своих 
стандартов другим культурам.

Критическое осмысление двух выше-
упомянутых подходов в философской 
антропологии может происходить на не-
скольких уровнях:

—	 диалог между культурами. Рассмо-
трение возможности диалога между 
универсалистскими и релятивист-
скими подходами может привести 
к более глубокому пониманию че-
ловека как культурного и биологи-
ческого существа, существующего 
в сложном социальном контексте;

—	 опасность абсолютных утвержде-
ний. Стоит учитывать, что силь-
ный универсализм может привести 
к игнорированию специфических 
культурных контекстов и, как след-
ствие, к колониальным или импе-
риалистическим практикам. В то 
же время, крайняя относительность 
может привести к моральному ре-
лятивизму, когда любые действия 
или практики оправдываются от-
сылкой к культурному контексту.

—	 многообразие человеческого опы-
та. Стоит признать, что человек — 
это не только продукт культуры, но 
также и биологическое существо, 
обладающее определёнными по-
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требностями и инстинктами. Ком-
плексный подход, учитывающий 
и универсальные аспекты челове-
ческой природы, и релятивистские 
культурные контексты, может стать 
более плодотворным для понима-
ния человеческой сущности. 

Таким образом, критическое осмысле-
ние универсализма и относительности 
в философской антропологии открывает 
возможности для более нюансированно-
го понимания человечности, учитываю-
щего как общие черты, так и уникальные 
культурные особенности.

Плюрализм современных культур 
в философской антропологии открыва-
ет новые горизонты для понимания че-
ловечности, подчеркивая значимость 
принятия разнообразия и сложность 
человеческого опыта. Он способствует 
созданию более инклюзивного и взаимо-
понимающего общества, где каждый го-
лос имеет значение, а различия воспри-
нимаются как возможность для обучения 
и роста.

4. Экологические проблемы. Фило-
софы сегодня все больше обращаются 
к вопросам, связанным с изменением 
климата и экологическим кризисом. Ис-
следования показывают, как человече-
ские общества реагируют на экологиче-
ские вызовы и как культурные практики 
могут влиять на сохранение окружаю-
щей среды. В.И. Вернадский [1] изучал 
философские и культурные аспекты эко-
логических дискуссий. А.Р. Небольсин 
[11] фокусируется на культурных прак-
тиках и образах жизни, связанных с эко-
логической устойчивостью. Кроме того, 

существует множество коллективных ра-
бот и специальных журналов, таких как 
«Cultural Anthropology» и «Environmental 
Anthropology», где обсуждаются совре-
менные дилеммы человечества, свя-
занные с экологией. Эти исследования 
помогают понять, как антропологи ана-
лизируют культурные и социальные 
аспекты экологических проблем [7].

Философская антропология может 
способствовать переосмыслению наше-
го места в природе и углубленному по-
ниманию ответственности человека за 
окружающую среду. Вот несколько под-
ходов, как это может быть сделано:

—	 человек как часть природы. Фило-
софская антропология может под-
черкивать, что человек не является 
отдельной сущностью, а скорее ча-
стью сложной сети жизненных вза-
имосвязей. Это позволяет осознать, 
что действия человека напрямую 
влияют на экосистемы;

—	 этика взаимоотношений. Рассмо-
трение этических аспектов наших 
взаимоотношений с природой по-
могает установить более гармо-
ничные отношения с окружающим 
миром. Концепции, такие как «эти-
ка земли», подчеркивают важность 
уважения и заботы о природе;

—	 ответственность и последствия. 
Понимание того, что человеческие 
действия имеют далеко идущие по-
следствия, может способствовать 
формированию более ответствен-
ного подхода к использованию 
ресурсов и защите окружающей 
среды;
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—	 образование и культурный кон-
текст. Включение экологофило-
софских знаний в образовательные 
программы может изменить вос-
приятие человека как потребителя, 
трансформируя его в активного за-
щитника природы и её сохранения;

—	 системный подход. Философская 
антропология может продвигать 
идеи системного мышления, под-
чёркивая важность взаимодействия 
всех живых существ и экосистем 
в сохранении биосферы.

Всё это может помочь разработать бо-
лее устойчивые модели существования, 
в которых человек осознает своё место 
в мире и принимает на себя ответствен-
ность не только за своё благополучие, но 
и за благополучие всего живого.

Проблемы изменения климата и эко-
логии требуют переосмысления места 
человека в мире. Философская антропо-
логия может способствовать пониманию 
человека как части экосистемы, подчёр-
кивая его ответственность за окружаю-
щую природу и её сохранение. Экологи-
ческие проблемы и проблемы изменения 
климата требуют серьёзного переосмыс-
ления места человека в мире, поскольку 
они демонстрируют глубину взаимоза-
висимости между человеческой деятель-
ностью и природными системами. 

5. Учение о субъективности. Совре-
менная философская антропология ак-
центирует внимание на субъективном 
опыте индивидов и общин. Это изменяет 
подход к исследованию человеческого 
поведения, делая акцент на личном вос-
приятии и интерпретации культурных 

норм. Например, исследование М. Хай-
деггером [14] обмена и многогранности 
субъективности привлекает внимание 
к тому, как индивидуальные и групповые 
идентичности пересекаются в постмо-
дернистском обществе. Работы Марга-
рет Мид [9] о культурной антропологии 
и понимании гендера помогают осветить, 
как субъективность формируется в зави-
симости от культурных рамок и социаль-
ных ролей. А. Рено [12] сосредоточил 
внимание на проблеме субъективности 
в антропологии, исследуя, как личные 
нарративы и опыт влияют на понимание 
человеческой природы и культуры в ус-
ловиях глобализации.

Современные исследования в обла-
сти психологии и нейронаук поднимают 
множество вопросов, среди которых:

а) Сущность сознания (Что такое со-
знание? Как субъективный опыт связан 
с нейронными процессами в мозге. Как 
различные состояния сознания (напри-
мер, сон, медитация, altered states) влия-
ют на субъективное восприятие);

б) Формирование сознания (Как раз-
виваются субъективные переживания 
в детстве и как они формируются под 
воздействием социальных и культурных 
факторов? Как восприятие себя и других 
меняется с возрастом?);

в) Связь между мозгом и сознани-
ем (Как нейронные механизмы связаны 
с субъективным опытом? Какое значение 
имеют эмоции и мотивация для форми-
рования сознательного опыта?).

Философская антропология может 
внести ценный вклад в эти дискуссии, 
исследуя взаимоотношение между теле-
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сным и духовным, а также субъективным 
и объективным опытом. В частности, она 
предоставляет разные перспективные 
взгляды на:

—	 понимание человеческой природы 
(что значит быть человеком, какова 
природа сознания и его связь с те-
лом). Это может помочь понять, как 
субъективные переживания встраи-
ваются в более широкий контекст 
человеческого существования;

—	 соотношение субъективного и объ-
ективного (как личные пережива-
ния взаимодействуют с объектив-
ной реальностью, каковы параллели 
между индивидуальными и соци-
альными аспектами опыта);

—	 этику и смысл жизни (как фило-
софские размышления о субъектив-
ности могут влиять на восприятие 
смысла жизни; как различные куль-
турные контексты влияют на наши 
взгляды на эти и другие вопросы).

Таким образом, учение о субъективно-
сти и его исследование в психологии, ней-
ронауках и философской антропологии 
открывает множество вопросов, способ-
ствующих лучшему пониманию челове-
ческого опыта и природы сознания. Так, 
исследуя связь между телесным и духов-
ным, а также субъективным и объектив-
ным опытом философская антропология 
может внести вклад в дискуссии о том, 
что такое человеческое сознание и как 
оно формируется. 

Учение о субъективности действитель-
но играет ключевую роль в понимании 
человеческого сознания и самосозна-
ния. Современные исследования в пси-

хологии и нейронауках показывают, что 
субъективный опыт — это не просто от-
ражение внешнего мира, но и сложный 
процесс интерпретации, который вклю-
чает в себя эмоциональные, когнитив-
ные и культурные аспекты. Философская 
антропология, в свою очередь, пытается 
осмыслить человека как существо, нахо-
дящееся на границе телесного и духов-
ного. Этот подход позволяет учитывать 
не только биологические или психологи-
ческие аспекты бытия, но и социокуль-
турный контекст, в котором происходит 
формирование субъективного опыта. 

Субъективность может рассматривать-
ся как индивидуальное восприятие мира, 
которое формируется под воздействием 
личного опыта, интерпретаций и взаимо-
действий с окружающей средой. Важно 
отметить, что этот опыт формируется не 
в вакууме: он обогащается культурными 
и социальными нормами, традициями 
и историческим контекстом. 

Современная философия и нейронауки 
также исследуют, как именно нейронные 
процессы влияют на восприятие и ощу-
щение. Например, возникают вопросы 
о том, как мозг обрабатывает сенсорную 
информацию и каким образом это воз-
действует на наше сознание и восприя-
тие себя. 

Таким образом, интеграция различных 
подходов — философских, психологи-
ческих и нейробиологических — может 
еще больше углубить наше понимание 
субъективности. Эта многогранная пер-
спектива способствует более полному 
осмыслению сложной природы челове-
ческого сознания и его места в мире. 
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Учение о субъективности касается по-
нимания того, как индивидуальные вос-
приятия, эмоции и мысли формируют 
наше понимание мира. Субъективность 
подчёркивает, что каждый опыт уника-
лен и зависит от личных факторов, таких 
как культура, история, образование и ин-
дивидуальные переживания. В рамках 
этого учения возникают вопросы о том, 
как субъективные переживания влияют 
на поведение, восприятие реальности 
и взаимодействие с окружающим миром.

6. Новые этические дилеммы. Изме-
нения в глобализированном мире, но-
вые технологии и социальная динамика 
приводят к возникновению новых этиче-
ских дилемм для антропологов, которые 
должны балансировать между научными 
интересами и моральными обязатель-
ствами перед изучаемыми сообщества-
ми. Современный мир сталкивается 
с множеством новых социально-этиче-
ских вызовов. Это: 

а) Гендерная идентичность. Углублен-
ный анализ понятия «гендера» и его 
социального конструирования позволя-
ет увидеть, как культурные и историче-
ские контексты влияют на понимание 
гендерной идентичности. Философская 
антропология может помочь создать 
платформу для диалога, основанного на 
понимании разнообразия человеческого 
опыта и поиска решений, которые учиты-
вают множественность идентичностей. 
Современные антропологи, такие как 
Дамиан Фенелон и Линда Т. Смит [13], 
обсуждают, как традиционные понятия 
гендера пересматриваются в различных 
культурах;

б) Права животных. Этот вопрос ста-
вит под сомнение традиционные взгляды 
на отношение человека к другим живым 
существам. Антропологические исследо-
вания могут способствовать пониманию, 
как присвоение статуса «права» различ-
ным видам влияет на наши моральные 
обязательства и этические рамки. Это 
также может привести к более осознан-
ному отношению к экосистемам и важ-
ности сосуществования;

в) Будущее человечества и техноло-
гии. Быстрые технологические измене-
ния, такие как искусственный интеллект 
и генетическая модификация, ставят нас 
перед вопросами о том, кто мы есть как 
человечество, каковы границы этичной 
модификации человеческой природы [2]. 
Философская антропология может по-
мочь в исследовании различных концеп-
ций человеческой природы и этических 
границ, которые мы должны установить;

г) Экологическая этика. В условиях из-
менения климата и экологических ката-
строф важно пересмотреть наше понима-
ние «человечности» и ответственности 
перед планетой. Какие новые этические 
модели могут возникнуть из взаимодей-
ствия человека и природы? Философская 
антропология может предложить подхо-
ды для формирования более гармонич-
ного сосуществования.

Эти дилеммы требуют не только тео-
ретического анализа, но и практического 
применения, что подразумевает актив-
ное участие различных сообществ в их 
решении. Таким образом, философская 
антропология может послужить осно-
вой для формирования новых этических 
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норм, способствующих более справедли-
вому и устойчивому обществу. 

Заключение. Итак, философская 
антропология в современном мире 
сталкивается с множеством сложных 
и взаимосвязанных вызовов, которые 
требуют переосмысления традицион-
ных подходов и методов исследования. 
Технологические изменения, этические 
аспекты взаимодействия с культурами, 
плюрализм культур, экологические про-
блемы и учение о субъективности под-
черкивают необходимость интеграции 
новых методов и принципов в антропо-

логическую практику. Необходимо не 
только учитывать разнообразие куль-
тур и индивидуальные переживания, 
но и развивать ответственный, этично 
ориентированный подход к исследова-
ниям, который включает в себя защи-
ту прав и интересов сообществ. Таким 
образом, философская антропология 
должна адаптироваться к современным 
вызовам, чтобы оставаться актуальной 
и способствовать более глубокому по-
ниманию человеческого существования 
в условиях глобализированного и изме-
няющегося мира.
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